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RESUMO

MONTEIRO, Shirlei Nadaluti. Concepcdes de Professores sobre Criancas de Seis Anos no
Ensino Fundamental: ContribuicGes de Henri Wallon. 2018. 137 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Educagdo: Formagdo de Formadores) — Pontificia Universidade Catolica de
Sdo Paulo, Séo Paulo, 2018.

Essa dissertacdo foi desenvolvida com o objetivo de investigar qual a concepcéao de crianca de
seis anos embasa a atuagdo de professores que atuam no 1° ano do ensino fundamental e como
tal concepcdo interfere em suas praticas pedagogicas. Para dar sustentacdo teorica, foi utilizada
a teoria de desenvolvimento de Henri Wallon, que entende o ser humano de forma completa e
integrada. A pesquisa teve uma abordagem qualitativa e para a producdo de informagdes foram
realizadas entrevistas com professoras que atuam no 1° ano do ensino fundamental em uma
unidade escolar da rede municipal da cidade de S&o Paulo, com o intuito de identificar no
discurso das mesmas o0 que pensam sobre a crianga de seis anos e se implementam situagdes e
/ou propostas de trabalho que considerem as caracteristicas das criangas nessa faixa etéaria.
Quadros e sinteses foram elaborados para auxiliar na analise e discussdo das informacgdes
produzidas. Essa pesquisa revelou que embora os professores conhecam as caracteristicas da
crianca de seis anos e a importancia do brincar para o seu desenvolvimento, ndo propiciam
oportunidades para que essa brincadeira aconteca e entendem o brincar apenas como
instrumento de aprendizagem de contetdos e ndo como possibilidade de desenvolvimento

integral da crianca.

Palavras-Chave: Ensino Fundamental. Crianca De Seis Anos. Henri Wallon.



ABSTRACT

MONTEIRO, Shirlei Nadaluti. Concepcdes de Professores sobre Criancas de Seis Anos no
Ensino Fundamental: Contribui¢cGes de Henri Wallon. 2018. 137 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Educacdo: Formacdo de Formadores) — Pontificia Universidade Catélica de
Sé&o Paulo, Séo Paulo, 2018.

This dissertation was developed with the purpose of investigating the conception of six - year -
old children based on the performance of teachers who work in the first year of elementary
school and how this conception interferes with their pedagogical practices. To give theoretical
support, Henri Wallon's theory of development, which fully understands the human being, was
used. The research had a qualitative approach requirig interviews carried out with teachers who
work in the first year of a elementary school in the municipal of S&o Paulo ciy, with the
intention was identifying in their discourse what they think on the six-year-old child and
implement situations and/or work proposals that consider the characteristics of children in this
age group. Tables and summaries were prepared to assist in the analysis and discussion of
information This research revealed that although teachers know the characteristcs of six-year-
old children and the importance of playing for their development, they don’t provide
opportunities for this play to happen and understand playing as a tool for learning content rather

than as a possibility for integral development of child.

Keywords: Elementary School. Six-Year-Old Child. Henri Wallon.
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1 INTRODUCAO

“Para a crianga, so € possivel viver sua infancia. Conhecé-la pertence
ao adulto. Contudo, o que ird predominar nesse conhecimento, o ponto
de vista do adulto ou da crian¢a?” (Henri Wallon)

Figura 1 - O olhar da crianca e o olhar do professor

Frata: 40 anos com olos de olonga 55

FIGURA 1- TONUCCI (2008)

Fonte: Tonucci (2008)

Sou professora hd 20 anos. Apds o término do curso do Magistério, em 1987, iniciei
minha atividade profissional como professora da Educacéo Infantil'. Quatro anos depois, passei
para a docéncia do Ensino fundamental, no ciclo de alfabetizacdo, em escolas da rede privada
de ensino. Em 2001, surgiu a oportunidade de continuar a estudar e assim conclui a graduacédo

em Pedagogia. No ano seguinte iniciei, na Unicamp, um curso de extensdo Universitaria em

! Ensino regulado pela Lei n25692/71 que postula no art. 30 “A formagdo minima para o exercicio do magistério
no ensino de 1° grau, da 12 & 4° série e na Educacdo Infantil, se dard em habilitacfo especifica de 22 grau”.
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Educacéo Infantil?> pois senti falta em minha formacio de estudos voltados para a Educacio
Infantil. Nessa época, o curso de Pedagogia habilitava o professor somente para o magistério
dos anos iniciais do ciclo I.

No ano de 2006, ingressei no Sistema Publico de Ensino do Estado de S&o Paulo,
também como professora do ciclo de alfabetizagdo em uma unidade escolar de Ciclo | do Ensino
Fundamental, no bairro da Mooca, no municipio de Sdo Paulo. No ano de 2009, apds quatro
anos trabalhando nessa escola como professora, surgiu a oportunidade de atuar como professora
coordenadora do ciclo | (da 12 & 42 série do Ensino Fundamental).

Confesso que esse desafio de coordenar professores numa unidade escolar néo foi facil.
Foram muitos dias lendo, estudando, buscando respostas para as demandas que surgiam
diariamente e que me impulsionavam a estudar mais e mais, fazendo cursos como o de
especializacdo em Psicopedagogia para tentar compreender os processos de aprendizagem e as
dificuldades apresentadas pelos alunos, e também em Deficiéncia Intelectual, pois em minha
escola havia a sala de recursos para o apoio aos alunos com esta deficiéncia e como
coordenadora, precisava compreender esta demanda para poder auxiliar os trabalhos
pedagdgicos do professor dessa classe. Interessei-me também por didatica, uma vez que, como
formadora de professores, a tarefa de ensinar para adultos ainda era um desafio a ser vencido
semanalmente nos horarios de formacdo continuada, por isso também cursei a especializacao
em Didatica do Ensino Superior.

A0 mesmo tempo em que iniciei minha trajetéria na coordenacdo, uma importante
mudanca no Ensino Fundamental acontecia em todo territorio nacional com a institui¢do da Lei
n 11.274 de 6 de fevereiro de 2006, que determinou a entrada das criangas com seis anos de
idade no ciclo de alfabetizacdo (BRASIL, 2006). Com essa mudanca percebi a dificuldade de
adaptacdo da escola como um todo — professores inseguros, mobiliario inadequado ao tamanho
dos pequenos, curriculo sem as devidas adequacdes, ambientes com pouca ludicidade e equipe
gestora despreparada — para receber esses pequenos no ensino fundamental de nove anos de
escolarizacdo, que passaria a configurar no Brasil.

Em especial me chamou a atencdo o trabalho cotidiano dos professores com esses
alunos, gque necessitavam de espaco adequado, atividades especificas com o movimento do
corpo e a ludicidade e que passaram a ficar aproximadamente quatro horas por dia sentados em

cadeiras sem conseguirem ainda alcancar os pes no chdo. Quando estavam nas unidades de

2 Programa de Educacdo Infantil e fundamental, realizado pelo Laboratdrio de Psicologia Genética em parceria
com a Faculdade de Educacdo da Unicamp, cujos estudos baseiam-se em Fundamentos Tedricos da Educagdo
Infantil e Praticas Pedagdgicas.
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Educacdo Infantil, todas as a¢cdes pedagogicas e todos 0s espacos eram pensadas para eles,
criangas dos quatro aos seis anos de idade.

Nas reunides pedagdgicas e nos momentos de trabalho coletivo semanal as professoras
do 1° ano salientavam a preocupac¢do com o processo de alfabetizacdo e sua avaliagdo, pois
deveriam atribuir uma nota ao aluno considerando a grade curricular, dividida em Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza e Sociedade. Percebi que o importante para o
professor era a licdo, entdo a maioria das atividades desenvolvidas eram com as criancgas
sentadas, dentro da classe, e em especial, pensava-se em atividades em folha de papel e caderno,
contemplando principalmente a escrita, vista pelos professores como parte central da
aprendizagem: a alfabetizacéo.

Nesse cenario, aqueles alunos que ndo aprendiam eram motivos de queixas por parte
destas professoras de minha unidade escolar. Algumas falas, por mim anotadas, quando
faziamos os conselhos de classe para acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos e verifichvamos que alguns ndo avangavam em seus conhecimentos (e em especial, em
suas hipoteses de escrita), eram assim: “sdo imaturos, ndo param quietos, ndo se concentram
para aprender a ler e escrever, ndo sabem ouvir” e, finalmente: “s6é querem brincar!”.

Como professora de Educacéo Infantil e Psicopedagoga sei da importancia do trabalho
com o corpo, com o movimento e com a ludicidade para o desenvolvimento cognitivo,
emocional e afetivo da crianca nessa faixa etaria e me inquietava observar o trabalho
desenvolvido sem essas preocupacdes na sala de aula do 12 ano do ensino fundamental.

Entretanto, no ano de 2015, ingressei na Rede Municipal de Ensino da cidade de S&o
Paulo atuando como professora do ciclo de alfabetizacdo. Ao longo do ano também observei as
professoras que trabalhavam com os alunos de seis anos no 12 ano. Acompanhei as rotinas de
trabalho, participei das reuniGes pedagdgicas e dos horarios de estudo coletivo. Percebi que o
mesmo cenario da Escola Estadual também acontecia na Escola Municipal: os alunos
realizavam muitas tarefas dentro da classe, destinadas a aprendizagem da escrita e da leitura e
poucas atividades eram realizadas fora dela (com excecdo das aulas de Educacdo Fisica,
Informatica e o lanche).

Minhas inquietacdes continuavam a existir, pois percebi que o professor do 12 ano lida
com duas grandes questdes: a primeira € gerir o conteldo apresentado nas orientacfes
curriculares para o ensino fundamental destinado ao 1° ano e a segunda é gerir as relagdes e

interacdes que ocorrem na sala de aula e que precisam ser levadas em conta para que haja a
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aprendizagem, que ao meu ver € um processo bastante complexo, que envolve o ser humano na
sua totalidade: emocionalmente, intelectualmente e fisicamente.

Notoriamente, sabe-se que criancas de seis anos sdo curiosas, falantes, ageis e vivem
sempre brincando. N&o conseguem ficar na mesma posi¢do (sentadas), sem falar por muito
tempo. Essas caracteristicas da infancia precisam ser levadas em conta, quando se pensa no
trabalho pedagdgico desenvolvido no primeiro ano do ensino fundamental. E preciso pensar na
escola como espaco privilegiado para o brincar.

Nesse contexto, ficava pensando: O quanto sabem esses professores sobre a infancia e
suas caracteristicas? Sobre a importancia do brincar?

Segundo o documento “Ensino Fundamental de nove anos: orienta¢Ges para a incluséo
da crianga de seis anos de idade”, elaborado pelo Ministério da Educagao por meio da Secretaria
de Educacao Basica em 2007, a ampliacdo do ensino fundamental demanda providéncias por
parte das unidades escolares:

[...] para atendimento das necessidades de recursos humanos: professores, gestores e
demais profissionais de educacdo, para lhes assegurar, entre outras condi¢cdes, uma
politica de formagdo continuada em servico, o direito ao tempo para o planejamento
da prética pedagogica, assim como melhorias em suas carreiras. Além disso, 0s
espacos educativos, 0s materiais didaticos o mobiliario e os equipamentos precisam

ser repensados para atender as criangas com essa nova faixa etaria no ensino
fundamental. (BRASIL, 2007, p. 8).

O proprio texto indaga o que trabalhar e qual o curriculo, uma vez que as criancas de
seis anos se encontram em um tempo singular da primeira infancia, e precisam de uma proposta
curricular que atenda a suas caracteristicas, potencialidades e necessidades especificas.

Contudo, essas orientacdes elaboradas pelo Ministério da Educacéo, para dar suporte as
unidades escolares brasileiras no momento da concretizacdo da lei, chegaram as escolas com
atraso de dois anos e ndo foi realizada, pelas Diretorias de Ensino, nenhuma
formacdo/orientacdo para a equipe gestora e, em especial, para os professores e coordenadores
pedagdgicos que atuavam nas redes publicas da cidade de Sdo Paulo. As unidades escolares
agiram conforme as suas realidades adaptando, na medida do possivel, aquilo que estava ao
alcance da equipe gestora e dos professores para receber 0s novos alunos. Diante de minhas
inquietacbes perguntava: Quais seriam entdo as relacdes entre a aprendizagem, a afetividade e

o desenvolvimento motor?



17

Ao ler a obra de Henri Wallon®, percebi que esse professor do 12 ano nio estava
enxergando a crianca como um ser integral, pois segundo esse autor, atividade infantil
compreende a triade afetividade, motricidade e cognicdo, propondo o estudo da crianca
contextualizada, isto €, nas suas relagbes com o meio. Tais componentes funcionais
(afetividade, motricidade e cognicdo) promovem o desenvolvimento da crianga, quando
trabalhados de forma mais integrada, e ndo desarticulados entre si, e na escola observava que a
maioria das atividades desenvolvidas eram de leitura e escrita.

Portanto, a aprendizagem esta ligada ao desenvolvimento integral do ser humano e a
aquisicdo da leitura e da escrita é apenas uma das muitas aprendizagens que a criangca
desenvolve ao entrar no Ensino Fundamental.

Diante desse cenario, essa pesquisa tem como objetivo geral analisar quais as
concepcOes dos professores sobre a crianga de seis anos, que agora esta sendo atendida no 1°
ano do ensino fundamental, e como objetivos especificos identificar quais as acdes pedagogicas
sdo realizadas a partir dessas concepgdes, bem como mostrar que a crianga de seis anos
apresenta caracteristicas especificas que precisam ser levadas em conta pelo professor que lida
diretamente com essa faixa etaria. Um terceiro objetivo especifico sera apontar aspectos da
teoria de desenvolvimento infantil, desenvolvida por Henri Wallon, que possam colaborar para
a compreensdo dessas caracteristicas especificas apresentadas pela crianga de seis anos.

Acredito que a teoria de Wallon ajuda na pratica do professor, por insistir em olhar o
outro e a si préprio de forma integral, afirmando que o pensamento acontece juntamente com
as relacBes e 0 meio onde o ser humano esté inserido.

Sem pretender fornecer respostas completas e definitivas para essa questdo, poderei com
minha pesquisa, oferecer elementos tedricos para contribuir com a formacao continuada dos
professores, possibilitando a reflexdo sobre sua pratica, a luz da teoria que embasa esta
pesquisa, além de indicar perspectivas de pesquisa para trabalhos futuros sobre estas questdes,
uma vez que o § 22 do artigo 30, da Resolugdo n2 7, de 14 de dezembro de 2010* (BRASIL,
2010), afirma que:

Art. 30 Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar:

[-]

% Henri Wallon nasceu em Paris em 1879 e faleceu na mesma cidade em 1962. Teve intensa atuagdo nos
movimentos sociais de sua época. Foi médico, psicologo, pesquisador e educador. Propds uma teoria de
desenvolvimento humano que compreende o homem em sua totalidade. Para ele o aspecto motor, afetivo e
cognitivo caminham juntos, entrelacados.

* Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.
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8 22 Considerando as caracteristicas de desenvolvimento dos alunos, cabe aos
professores adotar formas de trabalho que proporcionem maior mobilidade das
criancas nas salas de aula e as levem a explorar mais intensamente as diversas
linguagens artisticas, a comegar pela literatura, a utilizar materiais que oferecam
oportunidades de raciocinar, manuseando-os e explorando as suas caracteristicas e
propriedades (grifos da autora).

Dessa maneira, o professor precisa conhecer a crianga de seis anos, seu objeto de
trabalho, e a partir desse conhecimento, atuar na escola promovendo o pleno desenvolvimento

do aluno.

1.1 Pesquisas Correlatas

Iniciei meu levantamento de pesquisas correlatas ao meu tema de pesquisa recorrendo
as seguintes fontes da Internet: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e banco de
dados da Capes.

Em todo momento, busquei ndo perder de vista 0s meus objetivos de pesquisa, tanto o
objetivo geral, que é analisar quais as concep¢oes dos professores sobre a crianga de seis anos,
que agora esta sendo atendida no 1° ano do ensino fundamental, quanto os objetivos especificos
que sdo: identificar quais as acdes pedagdgicas séo realizadas a partir dessas concepcdes, bem
como mostrar que a crianca de seis anos apresenta caracteristicas especificas que precisam ser
levadas em conta pelo professor que lida diretamente com essa faixa etaria. Um terceiro
objetivo especifico sera apontar aspectos da teoria de desenvolvimento infantil, desenvolvida
por Henri Wallon, que possam colaborar com a compreenséo dessas caracteristicas.

Em minha primeira busca, procurei trabalhos no site da Capes, definindo como palavras-
chave: crianca de seis anos, saberes docentes e Wallon. Senti bastante dificuldade para
encontrar trabalhos que pudessem compor a minha pesquisa.

Nesse dia, apenas uma dissertagdo foi aproveitada: “Saberes Docentes requeridos do
professor para uma pratica pedagdgica que perspective a apropriacdo da lingua escrita pela
crianga de seis anos”.

Assim optei por fazer uma nova combinacdo de palavras-chave, e fazer uma busca na
BDTD. Desta vez, utilizei como ponto de partida o “ensino fundamental de nove anos”, uma
vez que a crianca de seis anos que eu queria estudar estava agora inserida no ensino fundamental
de nove anos. Utilizei também como palavras-chave: “12 ano do ensino fundamental” e “saberes

docentes”.
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Dessa maneira, encontrei trabalhos publicados a partir de 2006, ano da promulgacdo da
Lei n® 11.274 que trata da obrigatoriedade no Brasil do Ensino Fundamental de nove anos
(BRASIL, 2006).

Foram encontradas 37 dissertacdes de mestrado e cinco teses de doutorado na BDTD,
além de artigos em revistas cientificas que tinham como tema central o Ensino Fundamental de
nove anos. Entdo selecionei oito dissertacbes de mestrado, iniciando assim, meus estudos
correlatos.

Em linhas gerais, essas oito pesquisas tratam da implantacdo do Ensino Fundamental de
nove anos e o0s impactos e/ ou mudancas na Educacdo Bésica, geralmente em articulacdo a
outras tematicas de pesquisa, como 0s saberes dos professores, as politicas publicas, as praticas
pedagdgicas, a formacdo continuada do professor, a alfabetizacdo, entre outras.

Quadro 1 - Levantamento dos temas investigados nas pesquisas selecionadas

Quantidade
Temas de Autores
Dissertacoes
Sabgres docentes do professor de 1° ano do 1 Oliveira (2010)
Ensino Fundamental de nove anos
Significados atribuidos pelos professores ao 5 Capuchinho (2007)

Ensino Fundamental de nove anos Moro (2009)
Formacéo continuada do professor de 12 ano do

Ensino Fundamental de nove anos . OIED (Ee,
Barbosa (2008)
Impacto da implantacdo do  Ensino 4 Dantas (2009)
Fundamental de nove anos Fontes (2009)
Antunes (2010)

Fonte: Elaboragdo da autora

Das oito pesquisas correlatas, quatro apresentaram o estudo do Ensino Fundamental de
nove anos relacionado a sua implementacdo em relacéo: as leis, as dificuldades, aos acertos, as
acOes docentes do professor, enfim, as modificacbes para o ensino basico de nosso pais.

Duas pesquisas centraram seus estudos nos sentidos e significados apresentados pelos
professores do 1° ano com a mudanca do Ensino Fundamental de oito para nove anos. Uma
pesquisa estudou a formacdo continuada do professor de 1° ano nessa nova configuracdo do
Ensino Fundamental e uma outra pesquisou 0s saberes docentes necessarios para a atuacao
desses professores de 12 ano.

Todos esses estudos contribuiram para minha pesquisa da seguinte forma: Oliveira

(2010) mostrou que os saberes docentes dos professores que trabalham com o 1° ano do ensino
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fundamental, necessarios para atuar com criancas de seis anos, devem considerar a infancia e
suas caracteristicas e que o processo de alfabetizacdo deve acontecer respeitando as
necessidades e especificidades proprias desse momento do desenvolvimento da crianga.

A conclusdo dessa dissertacdo apontou, dentre outras coisas, que a compreensdo do
trabalho com a crianca de seis anos, ndo deve se constituir na negacdo de sua infancia. E nesse
ponto que essa pesquisa me ajudou. A minha motivacdo para pesquisar esse tema é também
acreditar nessa premissa. Muito embora, o processo de alfabetizagdo possa e deva acontecer na
sala de aula, ele precisa respeitar as necessidades e especificidades, proprias desse momento do
desenvolvimento, da crianga de seis anos.

A pesquisa de Oliveira (2010) também ratificou a minha compreensdo de que a
alfabetizacdo e a aprendizagem sdo processos peculiares, ndo se constituindo portanto, em
tarefas simples, nem para o docente nem para a crianga.

Capuchinho (2007) revela em sua pesquisa a necessidade de que mudancas, como essa
do Ensino Fundamental de nove anos, sejam gestadas coletivamente com a participacdo de
todos os atores envolvidos. Para que as necessidades especificas apresentadas pela crianca nessa
faixa etaria sejam garantidas, € preciso que se ofereca ao professor, as condigdes necessarias
para o exercicio docente.

Concordo com essa autora, alem de condi¢cbes materiais, espaco adequado e
modificagcdes no curriculo, temos que garantir a formagdo continuada desses professores que
atuam com as criangas de seis anos, com a reflexao de sua propria pratica contribuindo, assim,
para a melhoria do trabalho pedagdgico desenvolvido em sala de aula por esses professores.

Em consonancia com Capuchinho (2007), Moro (2009) evidenciou que os professores
apresentam muitas duvidas sobre a legislacdo, e os objetivos propostos pelo Governo Federal
Governo Federal para essa nova configuracao do Ensino Fundamental, causando os sentimentos
de angustia e frustracdo e a centralizacdo das acdes pedagogicas na alfabetizacdo. Estudou a
visdo de professores do 1° ano sobre a implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos na
Rede Municipal de Curitiba, tendo como objetivo conhecer e analisar de que modo esses
professores avaliam a implantacdo e a implementacdo da politica nacional de ampliacdo do
Ensino Fundamental. Assim, buscou conhecer quais conhecimentos e que compreensao 0S
professores tém sobre a nova lei, além de coletar opinides acerca dos critérios de ingresso das
criancas e 0 que sabem sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico do 12 ano, caracterizando

as dificuldades desses professores e as solugdes encontradas.
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Para coleta de dados utilizou-se de entrevistas com seis professoras da Rede Municipal
de Curitiba, no Parana. A contribui¢do desse estudo para minha pesquisa esta nas questfes que
compuseram a entrevista para a coleta de dados, pois alguns questionamentos servirdo de
inspiracdo para a elaboracdo das questdes utilizadas em minha pesquisa.

Nesse contexto, ressalto as seguintes questdes: Participaram de algum programa de
formac&o e/ou capacitacdo sobre o ensino fundamental de nove anos? O que ja sabem até aqui
é suficiente para desenvolver o trabalho pedagdgico com os alunos? O que sabem sobre a
crianca de seis anos? Vocé mudou seu planejamento para trabalhar com criancas de seis anos?
Como planeja as atividades para esses alunos?

A pesquisa realizada por Moro (2009) reafirmou que as politicas educacionais ainda
estdo muito distantes do professor que esta em sala de aula, pois, mesmo com toda a discussao
em pauta, as velhas préticas, especialmente as que envolvem alfabetizacdo, persistem no
cotidiano escolar.

Sobre esse aspecto, concordo com a autora, pois, ao observar o dia-a-dia escolar como
coordenadora de professores do 1° ano, também constatei praticas de ensino que ndo levavam
em consideracdo as caracteristicas das criancas de seis anos. Eram praticas centradas na
alfabetizacdo, mas que ndo contemplavam o movimento, o ludico e o faz de conta nas atividades
de sala de aula.

Com o objetivo de compreender a relacdo entre as caracteristicas do trabalho
pedagdgico desenvolvido pelos professores do 1° ano do Ensino Fundamental de nove anos e
0S aspectos presentes e ausentes nas salas de aula, das acbes de formacdo continuada que a
equipe da Secretaria Municipal de Educacéo da Cidade de Marilia no Estado de S&o Paulo tem
desenvolvido junto aos professores, verificando também se as acdes de formacao levaram em
consideracdo as dificuldades apresentadas pelos professores, Oliveira (2011) investiga se ha
relacdo entre as acOes de formacdo continuada e a manutencdo ou superacdo das dificuldades e
tendéncias pedagdgicas demonstradas pelos eles.

Como conclusdo a pesquisa destacou que a formacgdo continuada em servico deve ser
pautada considerando as dificuldades apresentadas pelos professores, e que apenas ter acesso a
informacGes sobre a proposta curricular nas formag6es continuadas, ndo garante a mudanca na
pratica do professor.

Os estudos de Barbosa (2008) e Dantas (2009) revelam que as praticas pedagogicas
existentes no interior das salas de aulas estéo voltadas para a alfabetizagdo, como Moro (2009)

também destacou, centradas na leitura e escrita, evidenciando uma ruptura entre o lidico e o
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brincar (da Educacdo infantil). Dantas (2009) ainda apontou a precéaria formagdo dos
professores, causando a inseguranca sobre os contelidos e as estratégias a serem adotadas em
sala de aula.

Fontes (2009) buscou entender os impactos do Ensino Fundamental de nove anos por
meio de representacOes parentais (um estudo na Rede Municipal de Ensino de Araraquara —
Séo Paulo) sobre as familias. Em suas conclusdes, a autora observou que os pais foram capazes
de manifestar suas criticas sobre a reducdo dréastica dos periodos de ludicidade no cotidiano
escolar e a precariedade de informagfes dadas a comunidade sobre as mudancas do Ensino
Fundamental.

Esta observacdo por parte de Fontes (2009) fortalece minha crenca de que ha
necessidade de ndo se romper com o carater ludico da aprendizagem e 0 processo de
alfabetizacdo desenvolvido no 12 ano do Ensino fundamental de nove anos.

Ao afirmar que a implementagdo do Ensino Fundamental de nove anos esta em
processo, Antunes (2010) reconhece que ndo sdo as leis que garantirdo as modificagdes, mas
sim as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores. A autora deixou claro que, sera
necessaria a realizacdo de avaliacbes constantes e uma acdo pedagdgica construida
coletivamente, entre professores com o apoio da equipe gestora, para que haja efetivamente
modificagdes no Ensino Fundamental.

Para complementar meu levantamento de pesquisas correlatas, busquei na biblioteca da
PUC (Pontificia Universidade Catolica), dissertacfes que tivessem como referencial teorico, 0s
estudos de Henri Wallon, a primeira infancia e 0 movimento. Encontrei trés estudos com esses
elementos.

Em seu trabalho, Pereira (1992) que procurou investigar o espaco do movimento em
uma pré-escola a luz da teoria de Henri Wallon. Em suas conclusfes, observou que o
movimento é inerente a crianga e poucos sdo 0s espacos e as atividades para realiza-los, mesmo
em uma pre-escola.

Observou também que a submissdo por periodo demasiado longo as restricdes impostas
ao movimento infantil, em sala de aula, traz consequéncias como a agitacdo e a agressividade
na hora do recreio (Unico momento para correr livremente).

No estudo realizado por Cintra (2012), a pesquisa foi voltada a investigacdo de como é
tratada a motricidade das criancas de seis anos no ensino fundamental. A motricidade foi
abordada como sindnimo de psicomotricidade, considerando que, para Wallon, ela é sinbnimo

de psicomotricidade, uma vez que a concebe como indissociavel do psiquismo. Esse estudo
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apontou que a escola ainda ndo reconhece a importancia do ato motor para o desenvolvimento
cognitivo e afetivo da crianca, ainda que haja praticas que integrem o movimento as atividades
desenvolvidas.

N&o reconhece também que cabe a escola proporcionar oportunidades para que as
criancas de seis anos vivenciem o espaco fisico, fundamental para a constru¢cdo do espaco
mental e que ela oferece poucos momentos para brincadeiras de ficcdo, importantes para o
fortalecimento da representacao, tdo necessaria para o processo de alfabetizacao.

Em sua dissertacdo, intitulada “Um olhar pedagdgico para a dimensdo motora:
contribuigdes de Henri Wallon”, Bazylewski (2015) teve como objetivo investigar em sua
pesquisa, qual concepcdo de dimensdo motora embasa a atuacgdo de professores de educacéo
infantil e como tal concepc¢éo interfere na pratica desses professores. Também baseada em
Wallon, essa pesquisa apresentou uma abordagem qualitativa e, para producgéo de informacdes,
foram realizadas entrevistas com professoras dos diversos segmentos da Educacgéo Infantil.

Esse estudo evidenciou que as dimensdes afetiva e cognitiva estdo asseguradas nas
praticas pedagogicas. Quanto a dimensdo motora, faz-se necessario ampliar o conhecimento
das professoras sobre essa dimensdo e transforméa-lo em préatica pedagdgica que propicie o
desenvolvimento integral da crianca.

As pesquisas de Cintra (2012) e Bazylewski (2015) mostraram que: ainda que haja na
escola praticas que integrem o movimento as atividades desenvolvidas, os professores ainda
ndo reconhecem a importancia do ato motor para o desenvolvimento cognitivo, e que é
necessario ampliar o conhecimento das professoras sobre a dimensdo motora, transformando-o
em pratica pedagogica que possa desenvolver integralmente a crianga.

Corroborando com essas ideias, Pereira (1992) ao afirmar que o movimento é parte
integrante das caracteristicas da crianca de seis anos e que cabe ao professor elaborar estratégias
gue possam proporcionar o movimento como forma de aprendizagem, ratifica meu proposito
de estudo.

Desse modo, pretendo ir além das analises e discussdes feitas até o presente momento
pelos autores aqui mencionados, analisando quais as concepg¢des dos professores sobre a crianca
de seis anos, que agora esta sendo atendida no 1° ano do Ensino Fundamental, e identificar
quais as acdes pedagadgicas a partir dessas concepcdes, sao realizadas por professores que atuam
no 1° ano da rede Municipal de S&o Paulo.

Nesse sentido, é preciso que se avance nessa discussdo, por isso, considero que minha

pesquisa dara um passo a frente, pois, permitira aos professores que atuam no 12 ano do Ensino
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Fundamental de nove anos compreenderem a infancia e suas significacdes a luz da teoria de
Henri Wallon, com o objetivo de contribuir para a melhoria de suas préticas docentes
desenvolvidas no dia-a-dia em sala de aula.

Apresento a seguir, a forma como esté estruturado este trabalho:

Capitulo I - A crianca, a infancia e a escola para crianga de seis anos — Apresenta
historicamente os conceitos de crianga, infancia e o surgimento da escola para criancas.
Explica a trajetoria da escola para criancas de seis anos até 0 momento presente.

Capitulo Il - Henri Wallon e a crianca de seis anos — Apresenta a biografia de Henri
Wallon, bem como uma breve introducéo a teoria de desenvolvimento walloniana, seguida dos
principais conceitos que contribuiram para este estudo, como o0s estagios de desenvolvimento,
e em especial o estagio Categorial que apresenta as caracteristicas da crianca de seis anos.

Capitulo 111 — Percurso Metodologico — Apresenta o percurso metodologico realizado
por mim: primeiramente a justificativa da escolha da abordagem qualitativa e do instrumento
de pesquisa para coleta de dados; a descricdo do local onde foi realizada a pesquisa e dos
participantes; como se deu as informacdes e finalmente a descricdo dos procedimentos de
andalise das informacg6es produzidas.

Capitulo IV — O dialogo da teoria de Wallon com os depoimentos das professoras -
Apresenta a analise dos depoimentos, a luz da teoria walloniana, divididos em eixos tematicos,
tendo em vista 0 objetivo deste estudo que consiste em compreender qual a concepcéo dos
professores da crianca de seis anos atendida no 1° ano do Ensino Fundamental.

Capitulo V - Consideracdes finais: Finalmente, encerro realizando as consideracdes

finais desta dissertacao.
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2 CAPITULO I - A CRIANCA, A INFANCIA E A ESCOLA PARA CRIANCAS DE
SEIS ANOS

2.1 A Concepgdo de Crianca e Infancia: Uma Construcéo Historica

Figura 2 - O olhar do adulto

FIGURA 2 {1973)- a crianga: olhada sempre do alto

TONUCCI {2008)

Fonte: Tonucci (2008).

Com o proposito de analisar quais as concepcdes dos professores sobre a criancga de seis
anos, que agora esta sendo atendida no 1° ano do ensino fundamental, faz-se necessario retomar
o significado de “concep¢ao”, que segundo Ferreira (2001) significa ato ou efeito de formular
ideias, um modo de ver, um ponto de vista, uma opinido sobre algo.

As concepcdes dos professores desempenham um papel fundamental no pensamento e
nas agdes pedagodgicas por eles desenvolvidas. Ponte (1994) afirma que “as concepgdes sao
encaradas como um substracto conceptual que desempenha um papel determinante no
pensamento e na acg¢ao [...] constituem formas de ver o mundo e de pensar”.

Desse modo, partindo do pressuposto de que as concepgoes e atitudes dos professores
influenciam fortemente as suas praticas de ensino, Ponte (1994), ao estudar sobre concepcdes

de professores de Matematica, afirma que h& o predominio das concepgdes sobre as praticas.
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“Na verdade, duma forma ou doutra, estes trabalhos (estudos sobre os professores) se assentam

no pressuposto de que as concepgBes sobre o ensino tém uma influéncia decisiva, isto é,

determinam as suas praticas”

Indaga ainda de onde vém essas concepcdes de professores?

Afinal de onde vém as concepgBes? Nao sera da experiéncia, ou seja, em Ultima
analise das praticas? A ideia de que a relagdo entre concepgdes e praticas € muito mais
uma relacédo dialética do que uma relagdo de causa e efeito. [...] Duma forma mais
afirmativa ou mais atenuada, as concepcdes sdo o fator que surge como determinante

fundamental das praticas, cabendo ao contexto um papel difuso e essencialmente
regulador. (PONTE, 1994)

Entender o “ponto de vista”, ou seja, as concepgdes que norteiam e definem as acdes
pedagogicas do professor sobre a crianga também passa pela compreensdo do conceito de
crianca e infancia.

Entendida por ser humano de pouca idade, a crianga passa por um periodo de
crescimento que vai do nascimento até a puberdade, periodo assim chamado de infancia, que
pode ter sua duracdo modificada conforme a cultura ou a época em que esta inserida. Por esse
motivo, compreender as especificidades e necessidades da condicdo de ser crianga, so é possivel
numa perspectiva historica, pois observamos que ao longo do tempo a construcdo desses
conceitos foi se modificando.

Atualmente, o curriculo vigente no Ensino Fundamental de nove anos elaborado pela
Secretaria de Educacdo da cidade de S&o Paulo, define crianca como um ator social com
identidade e atuacdo propria, que passa por diferentes processos fisicos, organicos e
emocionais, que possui diversas infancias, pois vem de contextos distintos. Além disso, tem
necessidade especifica e caracteristica individual como sexo, idade, etnia, raca e classe social.
(SAO PAULO, 2017)

Porém, a “A concep¢do de crianga ¢ uma nogdo historicamente construida e,
consequentemente, vem mudando ao longo dos tempos, ndo se apresentando de forma
homogénea, nem mesmo no interior de uma mesma sociedade e época” (BRASIL, 1998, p. 21).
Desse modo, as concepcdes de crianca e infancia nem sempre apresentaram as mesmas
configuragbes, podendo mesmo ser consideradas inventos socioculturais relativamente
recentes. No decorrer dos séculos, como mostra a historia, surgiram diferentes concepgoes de
crianca e sua infancia.

Segundo Ariés (1981), na Idade Média (séc. V a séc. XV), a crianca era vista como um

adulto em miniatura e seu cuidado e educacdo eram feitos pela familia e em especial pela mée.
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Ainda assim existiam instituicdes que serviam para o cuidado das criancas em situacoes
desfavoraveis ou rejeitadas.

A descoberta da infancia comegou sem duvida no século XIlI, e sua evolugdo pode ser
acompanhada na historia da arte e na iconografia dos seculos XV e XVI. Mas o0s sinais de seu
desenvolvimento particularmente numerosos e significativos a partir do fim do século XVI e
durante o século XVII. (ARIES, 1981, p. 65)

Ariés explica que, até por volta do século XVI, ndo existia a particularidade da
consciéncia por parte dos adultos sobre o universo infantil. O sentimento de infancia até esse
momento da historia era inexistente. A concepcdo de infancia, até entdo, baseava-se no
abandono, pobreza, favor e caridade. Havia um grande nimero de mortalidade infantil, devido
ao risco de morte pos-natal e as péssimas condicdes de saude e higiene da populacdo em geral,
e das criancas em particular. “Em decorréncia dessas condi¢des, uma crianga morta era
substituida por outros sucessivos nascimentos, pois ainda ndo havia, conforme hoje existe, 0
sentimento de cuidado, ou paparicagdo”. (ARIES, 1981)

Ademais, a morte das criancas era considerado um fato natural e a duracdo da infancia
era limitada a um periodo muito curto na vida dos individuos. Ela correspondia ao periodo em
que para sobreviver, a crianca necessitava de cuidados fisicos. Por vota dos sete anos, as
criancas ja eram preparadas para o trabalho e para os afazeres como um individuo adulto.

Somente a partir do século XVII, com 0os movimentos de reformas culturais e religiosas
como o Protestantismo e o Iluminismo, o individuo passa a ser mais valorizado. As concepgdes
pré-deterministas da vida, onde tudo é explicado pela vontade divina, deram lugar a ideia de
valorizagdo do homem enquanto ser inteligente, dotado de razéo e capaz de transformar o seu
destino. Surgem entdo as primeiras preocupacdes, ainda que de forma inicial, em conceber a
existéncia da infancia e com a educacao das criancas.

Dessa forma, o século XVIII, periodo da Revolucéo industrial, € marcado pelo trabalho
pesado dentro das fabricas. Mas, ndo eram SO 0s operarios que eram explorados e submetidos
as péssimas condicdes de trabalho, as criangas também trabalhavam, pelo menos, doze horas
por dia, 0 que prejudicava o seu desenvolvimento fisico e mental, visto que, o cuidado e a
educacdo, que deveriam ser a elas dispensados, eram relegados a Gltimo plano.

Assim, com a crescente industrializacdo no século XIX, surgem 0s movimentos
operérios, que lutaram para a melhoria das condicdes de trabalho, e a diminuigéo do trabalho
infantil nas fabricas. Somados a isso, foram registrados os avancos na medicina, que alertavam

para 0s possiveis danos do trabalho infantil & salde da crianca. Fato que chamou ainda mais
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atencdo para a necessidade social de tirar da fabrica e proporcionar um cuidado alternativo, ndo
materno, as criangas pequenas, para que suas maes pudessem ser empregaveis.

Mary Del Priori (1999) afirma que a partir do século XIX e XX, a infancia entdo, comeca
a ocupar um lugar de fundamental importancia para sociedade e para a familia, pois é nessa
fase que a crianca passa a ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para
uma atuacéo futura, para essa nova sociedade.

Comeca-se assim, a se pensar nesse ser de pouca idade como alguém que necessita de
lugar, tempo, espaco e cuidados diferenciados, comecando a delinear-se 0 que mais tarde

evoluiu para o que hoje reconhecemos como infancia.

2.2 O surgimento da escola para criangas

Figura 3 - A escola apenas para cuidar
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FIGURA 3- - TONUCCI (2008)

Fonte: Tonucci (2008)

Muito embora na Idade Média, o cuidado e educagdo fossem feitos principalmente pelas
familias, a instituicdo escola ja existia. Elas eram reservadas, segundo Ariés (1981), aqueles
que tinham recebido as ordens sacras, € 0s estudantes eram de idades variadas. Era comum um

adulto estudar com uma crianga, pois 0 que interessava era a matéria ensinada. Os
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estabelecimentos de ensino funcionavam em qualquer lugar, informalmente, e ensinavam-se
letras latinas.

Foi nesse contexto que a escola como instituicdo, toma para si a responsabilidade de
formar o individuo para a produgdo social, bem como para atuar na estruturacdo e manutencdo
de uma nova ordem social, que surgiu com a revolucdo industrial, como explica Lobo (20012,
p. 44):

[...] na sociedade burguesa ela (a crianga) passa a ser alguém que precisa ser cuidada,
escolarizada e preparada para atuacdo futura. Esse conceito de infancia é, pois,
determinado historicamente pela modificacdo de formas de organizacéo da sociedade

[...] A educacéo aparece como a possibilidade de transformar esse ser, moldando-o de
acordo com os principios da sociedade na qual esta inserido.

N&o obstante, as escolas infantis surgiram com a ideia de transformar as criancas
(principalmente as de classe operaria) em sujeitos Uteis para a sociedade. E as primeiras
instituicbes destinadas ao atendimento especifico para criangas pequenas, surgiram para 0O

cuidado e assisténcia as criancas orfas, filhas das guerras e da miséria e dos filhos dos operarios.

2.3 A Escola para Criancas e a Crianca de Seis Anos

Figura 4 - A crianga pequena na escola grande
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Datam essas primeiras instituicdes de “Educagdo Infantil” a primeira metade do século
XI1X, em varios paises da Europa, e no Brasil elas surgem a partir de década de 1870. Ao longo
do século XX e XXI, a Educacdo Infantil foi produzida e ainda evoluiu de diferentes formas,
sob a influéncia de diferentes pedagogos, médicos e estudiosos da crianca, a comegar com
Frederico Guilherme Froebel, conhecido pela criagdo dos “Jardins de Infancia”. Esse pedagogo,
criador do “Kindergarden”, enfatizava a importancia do jogo e do brinquedo no processo de
desenvolvimento infantil, sendo por isso, notoriamente o precursor de uma pedagogia
diferenciada para a educacéo das criangas e dos mais velhos, agrupando-os em diferentes faixas
etarias.

Dessa forma, a infancia comegou a ganhar importéncia no Brasil, segundo Ahmad
(2009), surgindo em 1875 no Rio de Janeiro e em Séo Paulo os primeiros jardins de infancia
inspirados na proposta de Froebel, os quais foram introduzidos no sistema educacional de
carater privado visando atender aos as criangas, filhas da emergente classe média industrial.

Ja em 1930, o atendimento pré-escolar passou a contar com a participacdo direta do
setor publico, fruto de reformas juridico-educacionais. Seu contetido visava tanto atender a
crescente pressdo por direitos trabalhistas em decorréncia das lutas sindicais da entdo nova
classe trabalhista brasileira, quanto atender a nova ordem legal da educacéo: publica, gratuita e
para todos.

Por isso, a conjuncdo desses fatores ensejou um movimento da sociedade civil e de
Orgaos governamentais para que o atendimento as criancas de zero a seis anos fosse amplamente
reconhecido na Constituicdo Brasileira de 1988 (BRASIL, 1998), culminando no
reconhecimento da Educacéo Infantil como um direito da crianga, € ndo mais da mae ou do pai
trabalhadores.

A partir dai, a Educacdo Infantil em creches e pré-escolas passou a ser legal, um dever
do Estado e direito da crianga (artigo 208, inciso 1V). Com a promulgacdo da Nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei nimero 9394/96 (BRASIL, 1997), a Educacdo Infantil
passou a ser legalmente concebida e reconhecida como etapa inicial da Educacdo bésica, que
compreendia trés etapas: a educacado infantil (para criancas com até seis anos), 0 ensino
fundamental (para alunos de sete a 14 anos) e o ensino médio (para alunos de 15 a 17 anos).

Devido a esse quesito, das creches foi retirado o seu carater de assistencialismo em
contraponto ao carater educacional das pré-escolas, transformando-as em escolas de Educacdo

Infantil, ou instituicdes de atendimento a crianca de zero a seis anos de idade. A diferenca
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fundamental estava na subdivisdo por faixas etéarias, ou seja: a creche para criangas entre zero
e trés anos, enquanto a pré-escola para criangas entre quatro e seis anos de idade.

Subentendeu-se, a partir dai, que tanto creche quanto pré-escola, deviam cuidar e educar
as criancas, dispensando a esse atendimento institucional, caracteristicas especificas quanto as
necessidades de cada grupo etario, e segundo a LDB 9.394/96, art. 29, a Educac&o Infantil tinha
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade
(BRASIL, 1997).

Em seis de fevereiro de 2006, a Lei n® 11.274, que instituiu 0 Ensino Fundamental de
nove anos de duracdo, retirou o atendimento da crianca de seis anos da Educacéao Infantil e a
incluiu nessa nova etapa da Educacdo Basica. Com a aprovacéo dessa lei, esperava-se que mais
criangas fossem incluidas no sistema educacional brasileiro, especialmente aquelas que se
encontravam nos setores populares, ja que grande parte das criancas de seis anos pertencentes
as classes mais privilegiadas ja se eram atendidas.

Ainda com relacdo a antecipacdo da entrada das criancas de seis anos no Ensino
Fundamental, essa mudanca era respaldada no argumento da importancia de se antecipar e
promover um maior acesso a educacdo e garantir a permanéncia dos alunos, sobretudo nas
escolas publicas, que atendiam (e ainda atendem) a maioria das criancas brasileiras, permitindo
oportunidades sociais, uma vez que grande parte das criancas das camadas mais pobres,
acabavam abandonando a escola, as vezes, antes mesmo de serem alfabetizadas.

Nesse sentido, pressupde-se que a obrigatoriedade das matriculas das criancas de seis
anos no Ensino Fundamental, p6de ser uma alternativa, segundo Oliveira (2010), para se
antecipar a apropriacao de bens culturais construidos socialmente, bens esses indispensaveis ao
exercicio da cidadania, como é o caso da lingua escrita.

Essa autora afirma ainda que um aspecto a ser compreendido pelos professores,
gestores, pais, enfim, responsaveis, € que o 1° ano, no qual devem ser matriculadas as criancas
de seis anos, ndo corresponde a “transferir para essas criangas os conteudos e atividades da
tradicional primeira série, mas de conceber uma nova estrutura de organizacdo dos contetdos
de um Ensino Fundamental de nove anos, considerando o perfil de seus alunos”. (BRASIL,
2004, p. 16)

E, justamente no ambito dessa consideracdo, do perfil dos alunos, que nio devemos
esquecer de que a crianca de seis anos, antes atendida na Educagéo Infantil, que tem o educar e

0 cuidar como fungdes complementares e indissocidveis, ainda apresenta necessidades e
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especificidades proprias dessa faixa etéria, ou seja, a crianca de seis anos que entra no Ensino
Fundamental € aquela que esta desenvolvendo a fungdo simbdlica, capacidade de representar
algo na auséncia do objeto e segundo Wallon, vivendo a etapa do periodo Categorial, com
caracteristicas peculiares no desenvolvimento que precisam ser levados em conta quando se
pensa na educacédo e no cuidado dessas criangas.

A caracterizacdo dessa etapa serd feita posteriormente no capitulo II, quando
apresentaremos a teoria de desenvolvimento infantil desse autor, que afirma ser nessa fase que
a crianca precisa de liberdade para, através da brincadeira, da imitacdo e do simulacro (jogo de
faz-de-conta), interpretar e reinterpretar o mundo ao seu redor e se aproximar de novos signos;
esses, por sua vez, vao lhe permitir novos conhecimentos e aprendizagens.

Podemos dizer que, pela brincadeira, objetos e movimentos sdo transformados em
aprendizagens e as relagcdes sociais em que a crianca esta imersa sdo elaboradas, revividas e
compreendidas.

Talis caracteristicas, proprias dessa idade ndo podem deixar de ser consideradas, apenas,
porque a crianga ingressou no Ensino Fundamental. As necessidades de desenvolvimento
continuam as mesmas e devem ser respeitadas, mesmo que lhe sejam acrescidas novas
necessidades de aprendizagem.

Isso significa dizer que “[...] as criancas devem ser atendidas nas suas necessidades (a
de aprender e a de brincar) e que tanto na educacdo Infantil quanto no Ensino Fundamental
sejamos capazes de ver, entender e lidar com as criangas como criangas € nao s6 como alunos”
(KRAMER, 2006), e como escola, devemos pensar nessa integralidade dentro de um projeto
politico e pedagdgico que leve em consideracdo essas especificidades que sé a crianca nessa
faixa etaria possuli.

No entanto, o ingresso das criancas de seis anos ndo pode ser uma negacao dessas
especificidades da infancia, mas deve ocorrer de forma continua, sem rupturas com o trabalho
jarealizado na Educacdo Infantil, cuja l6gica esta pautada em uma educacédo abrangente, atraves
da brincadeira, tendo como foco de atencdo, necessariamente, a crianca, centro do planejamento
curricular, visto como sujeito historico e de direitos que, nas interacoes, relacbes e préaticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura.

Nesse aspecto, segundo o Art. 9° das Diretrizes Nacionais da Educagéo Infantil de 2017,

elaboradas pelo Ministério da Educacdo, as praticas pedagdgicas que compdem a proposta
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curricular da Educacéo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira,
garantindo experiéncias que, dentre outras coisas:

- promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da criancga;

- incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, 0 questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza;

- promovam o relacionamento e a interagdo das criancas com diversificadas
manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e
literatura;

Na Educacdo infantil essa crianca € vista de forma integral, respeitando suas
caracteristicas, estabelecendo-se relagbes de afetividade e respeito. E aquela que aprende
através das experiéncias vividas, nas maultiplas acGes interdisciplinares, que acontecem
cotidianamente, com relacbes de tempo e espaco flexiveis e adaptadas a crianga. A
aprendizagem acontece a partir do desenvolvimento de diferentes linguagens, indo muito além
das linguagens escritas.

Contrapondo-se a essa logica, temos o Ensino fundamental, que como 0 nome retrata,
estd preocupado com o ensino e suas implicacdes. O aluno (aquele que aprende) tem relacéo
direta com o professor (aquele que ensina), e esse professor, busca nessa relacdo de ensino, uma
unicidade, um padrdo de aprendizagem e quando se pensa nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, pensa-se especificamente na alfabetizacdo. No Ensino fundamental temos um
curriculo a ser desenvolvido, divididos por areas e disciplinas, organizados por uma grade
curricular e distribuida em horarios.

Por isso, o professor que trabalha com o 1° ano do ensino Fundamental deve conhecer a
l6gica da Educacdo Infantil e acima de tudo conhecer a crianga de seis anos, pois...

[...] Educacdo Infantil e ensino fundamental sdo frequentemente separados, porém, do
ponto de vista da crianca, ndo hd fragmentacdo. Os adultos e as institui¢des € que
muitas vezes opdem educacdo infantil e ensino fundamental, deixando de fora o que
seria capaz de articula-los: a experiéncia com a cultura. Questdes como alfabetizar ou
ndo na educacdo infantil e como integrar educagdo infantil e ensino fundamental

continuam atuais. Temos criancas, sempre, na educacdo infantil e no ensino
fundamental. (KRAMER, 2006, p. 20)

Cabe ao Ensino Fundamental garantir, a continuidade de um atendimento que tenha

como principio o respeito pelas particularidades da infancia através de um curriculo sélido,
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articulado e em sintonia com a educacdo infantil e também com os segmentos posteriores do
ensino. (LOBO, 2012, p. 77)
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3 CAPITULO Il - HENRI WALLON E A CRIANCA DE SEIS ANOS

Figura 5 - A crianca de seis anos: com 0 mundo na mente e nas maos
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Fonte: Tonucci (2008)

3.1 Henri Wallon, por que esse Teorico?

Durante mais de 20 anos acompanhei o desenvolvimento de inimeras criancas, sendo
professora, vice-diretora e coordenadora pedagogica. Algumas possuiam um lar confortavel e
uma familia estruturada, que as protegiam e acompanhavam a sua vida escolar. As vezes
aprendiam e as vezes ndo.

Observei também o contrario: criangcas em lares desestruturados, vivendo em ambientes
vulneraveis. Por algum motivo aprendiam sem apresentar problemas. Outras, nessa mesma
situacdo, ndo obtinham sucesso na escola. Percebi que olhar apenas para o ambiente no qual a
crianca esta inserida ndo ajudava a compreender as causas dessa ndao aprendizagem.

Assim, pedia aos pais dos alunos que ndo aprendiam, que providenciassem iniimeros
exames, pois imaginava gue a causa estaria no organismo. Algumas ndo ouviam, outras tinham

sindromes ou doengas. Porém encontrei criangas saudaveis, sem nenhum problema orgéanico e
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que mesmo assim ndo aprendiam. Observei também criangas timidas, introspectivas, com
dificuldade de se socializar. Algumas aprendiam e outras n&o.

Percebi que pensar somente no aspecto bioldgico ou no aspecto social, isoladamente,
também ndo me ajudava a compreender essa crianca que nao aprendia. Quando resolvi fazer o
curso de psicopedagogia (justamente para entender essas questdes) deparei-me com a teoria de
Henri Wallon.

Certamente ndo existe uma teoria que consiga explicar um fendmeno em toda sua
complexidade, entdo optei por aquela que, ao meu ver, melhor explica o fenbmeno em estudo:
a crianca de seis anos inserida no Ensino Fundamental. Esse autor apresenta uma teoria que
facilita compreender o individuo em sua totalidade, indicando as rela¢es que ddo origem a essa
totalidade, mostrando uma visdo integrada da pessoa do aluno. (MAHONEY, 2002, p. 10).

Para ele, o individuo é formado pela integracéo entre os dominios afetivos, cognitivos e
motores, estabelecendo uma “concepc¢ao de psiquismo, na qual os aspectos motor, emocional e
racional se integram e se alternam no desenvolvimento da pessoa”.

E contrério & natureza tratar a crianca fragmentariamente. Em cada idade, ela é um todo
indissociavel e original. Na sucessdo de suas idades, &€ um s e mesmo sujeito a metamorfoses.
Feita de contrastes e de conflitos, sua unidade € por isso mesmo, mais suscetivel de ampliacdes
e novidades. (WALLON, 2007, p. 198)

De acordo com Wallon (2007), os seres humanos estdo em permanente transformacéo e
esta € modelada pela troca constante entre os fatores genéticos e os meios fisico e social. Sendo
que, esses ultimos determinam a direcdo do processo de desenvolvimento que transformara a
crianca em um adulto de sua cultura. Assim, as transformacdes sdo condigdes no processo de
desenvolvimento do ser humano, trazendo mudangas quantitativas e qualitativas que definem

cada estagio de sua teoria do desenvolvimento.

3.2 Quem foi Henri Wallon?

O psicbélogo Henri Wallon viveu na Franga, onde nasceu em 1879, até sua morte em
1962. Formado em Medicina, Filosofia e Psiquiatria, suas producdes iniciais tinham carater
marcadamente psiquiatrico, voltadas sobretudo para a patologia. Sua op¢do pela psicologia
deveu-se a curiosidade pessoal pelos motivos e razdes que levam as pessoas a agir e ao desejo

de descobrir como as pessoas vivem e sentem.
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Acompanhando a sua trajetoria de vida, conseguimos tomar conhecimento dos
pressupostos que definem o caminho de suas pesquisas. De familia da alta burguesia com avé
deputado, pai arquiteto e funcionario pablico e mée dona de casa, Wallon cresceu em um nicleo
de tradicdo liberal, convivendo com pensamento democratico e republicano.

Presenciou varias mudancas de ordem social, econdmica e politica em seu tempo, e entre
elas estdo: uma revolugdo comunista soviética e duas guerras mundiais, com participagao ativa,
tanto do ponto de vista intelectual, quanto em presenca fisica. Essas situa¢es contribuiram para
sua indagacgéo sobre a natureza das relagdes entre os seres humanos.

Na Primeira Guerra (1914-1918), participou como médico e, ao tratar de feridos, pode
observar lesbes organicas e seus reflexos sobre 0s processos psiquicos, o que o levou a
aprofundar as teses ja defendidas com o estudo de criangas com psiquismo profundamente
deteriorado ou profundamente perturbado, internadas em instituicbes psiquiatricas. Essas
experiéncias originaram a obra: “A crianga turbulenta”, publicada em 1925. Em ambas as
situacOes, percebeu que o ato psiquico depende da relacdo de condicBes organicas e condi¢oes
externas decorrentes do ambiente do ambiente fisico e social.

Ja na segunda Guerra (1939-1945), participou do movimento da Resisténcia contra a
invasdo nazista, o que aprofundou sua crenca de que a escola deveria assumir valores de
solidariedade, justica social e antirracismo para reconstruir uma sociedade justa e democratica.

As preocupacdes teoricas de Wallon com a pedagogia foram acompanhadas de ativa
participacdo no debate educacional de sua época, quando o Movimento da Educacdo Nova
concentrava os criticos do ensino tradicional. Participou desse movimento sobretudo por meio
do Grupo Francés de Educacdo Nova e da Sociedade francesa de Pedagogia. Participou ainda
da Comissdo Ministerial para a reforma de Ensino constituida ao término da Segunda guerra,
ocupando a presidéncia ap6s a morte do fisico Paul Langevin.

Os trabalhos dessa comissdo resultaram no Projeto Langevin-Wallon, destinado a
reforma do sistema de educacdo francés adequando-o simultaneamente as necessidades dos
individuos e as de uma sociedade democratica. Esse objetivo respondia a intencdo, constante
em suas reflexdes pedagdgicas, de superar a dicotomia entre individuo e sociedade presente na
maior parte dos sistemas pedagdgicos da época.

Wallon considerava que antes de se fazer presente na educacao, esta dicotomia ja estava
presente no pensamento filosofico. Alias, a intencdo de identificar e superar as dicotomias ja
presentes na histdria do pensamento humano é um trago constante em sua atitude teorica. Para

explicar as relagBes entre o individuo e a sociedade, o organico e o social, 0 ato e 0 pensamento
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e outras tantas antiteses, na realidade formas multiplas da dicotomia mais fundamental entre o
sujeito e o0 objeto, Wallon adotou a abordagem materialista dialética, que tem como base o
materialismo dialético, perspectiva filosofica especialmente capaz de captar a realidade em suas
permanentes mudangas e transformagdes. Filosofia que “decalcado do real, aceita toda a sua
diversidade, todas as contradi¢des, convencido de que elas devem se resolver e que s&o
elementos de explicacédo, pois que o real é o que é, ndo obstante ou mais precisamente por causa
delas” (WALLON, 1975)

Essa abordagem adotada por Wallon, era segundo ele, a Unica posi¢ao capaz de abarcar
a diversidade e as contradi¢fes da realidade, bem como considerar numa mesma unidade a
pessoa e 0 seu meio, particularmente o social, em suas integracdes reciprocas. (ALMEIDA,
2010, p. 22)

3.3 A Psicogenética de Henri Wallon

Segundo Wallon (1975, p. 53), psicologia genética ¢ a “psicologia que define o
psiquismo na sua formacdo e nas suas transformagdes”. Em escala individual, estuda a
transformacéo da crianca em um adulto. A psicogénese ndo é automatica, ndo € a repeticdo
abreviada, por parte da crianca, de comportamentos de povos primitivos, como VArios
estudiosos supuseram. A psicogénese esta ligada a duas espécies de condi¢des: uma organica e
outra relativa ao meio do qual a crianca faz parte. A maturacdo do sistema nervoso precisa estar
aliada a uma diversidade de atividades proporcionadas pelo meio a fim de que possa levar a
uma evolugéo funcional.

Partindo da psicologia genética e com base no materialismo dialético, Wallon criou seu
método proprio: a analise genética comparativa multidimensional. Esse método consistiu em
utilizar outros campos de conhecimento, além da psicologia genética, e elegeu a neurociéncia,
a psicopatologia, a antropologia e a psicologia animal como campos comparativos. O aspecto
multidimensional devia-se ao fato de que a analise do fendmeno era realizada considerando-se
varios fatores: organicos, neurofisioldgicos, sociais, bem como as relagdes entre eles.

Assim, ao estudar o desenvolvimento da crianca, Wallon focou o estudo da consciéncia
e para isso foi em busca da origem biolégica da mesma. Comparando semelhangas e diferencas
entre o desenvolvimento de criangas normais e com patologias e entre criangas e adultos, obteve

os principios reguladores do processo de desenvolvimento identificando 0s seus estagios.
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Dois fatores constituem as condigdes em que afloram as atividades de cada estagio:
fatores organicos e fatores sociais. Cada estdgio € a juncdo da estrutura organica e fisiologica
com o meio social, que é diferente em cada etapa, denominando-os de Impulsivo —Emocional
(0 a1 ano); Sensdrio-Motor e Projetivo (1 a 3 anos); Personalismo (3 a 6 anos); Categorial (6
a 11 anos); e Puberdade e adolescéncia (11 anos em diante).

Embora os estagios estejam indicados por idade, € preciso rever cada faixa etaria, uma
vez que as sociedades passam por transformagcfes que, muitas vezes, aceleram o
desenvolvimento. Com isso, a idade na teoria walloniana ndo € um marco e sim, aparece para
mostrar o processo de evolucdo e transformacBes. Pode-se dizer que € um indicativo e que
precisa ser atualizado.

Par tanto, é preciso identificar os interesses a as atividades que aparecem em cada
periodo; ter em mente que 0s estagios seguem uma sequéncia temporal, pois cada um deles é
preparado pelas atividades do estdgio anterior e acaba por preparar 0 estagio seguinte. As
criangas reagem as situacdes vividas de acordo com os recursos de que dispdes no momento e
a idade faz variar as relagcdes da crianca com o meio e esse se torna diferente em cada um dos

estagios.

3.3.1 As Leis Reguladoras

Existem leis que regulam a sequéncia dos estagios citados. Analisando-o0s, € possivel
observar que existe alternancia de direcfes opostas entre eles, chamada de lei da alternancia
funcional. Isso significa que, 0 movimento do desenvolvimento que predomina ora é voltado
para dentro (conhecimento de si), 0 que ocorre nos estagios Impulsivo-Emocional, do
Personalismo e da Puberdade e Adolescéncia, e ora é voltado para fora (conhecimento do
mundo exterior) que acontece nos estagios Sensorio-Motor e Projetivo e categorial.

Para Wallon (2007), essa condicdo indica também, que existe alternancia dos conjuntos
funcionais em cada estagio, chamados de lei da sucesséo de predominancia funcional. Cada um
deles (motor, afetivo e cognitivo) destaca-se em um estagio e se nutrem mutuamente, embora
0 exercicio e o amadurecimento de um, apresente interferéncia no amadurecimento dos outros.
Unindo as duas leis, observa-se que quando a direcao é para si mesmo (centripeta), predomina
o afetivo e quando a diregdo é para 0 mundo exterior (centrifuga), predomina a dimenséo

cognitiva.
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Essas duas dimensGes (afetiva e cognitiva) tém como suporte a atividade motora, isto &,
a dimensdo motora, seja em seus deslocamentos no espago, seja em sua expressdo plastica

(postura tonica).

3.3.2 Os Conjuntos Funcionais

O ponto principal da teoria walloniana é a integracdo entre 0 meio e entre 0s conjuntos
funcionais que sdo a cognicdo, a afetividade e o ato motor. A pessoa é considerada o quarto
conjunto funcional, resultante da integracdo dos outros trés.

Pessoa € o conceito empregado por Wallon para definir e nomear o dominio funcional
resultante da integracdo dos trés primeiros: ato motor, afetividade e conhecimento. Pessoa € 0
todo diante do qual cada um dos outros dominios deve ser visto, pois para Wallon cada parte
deve ser considerada diante do todo do qual é parte constitutiva, sob pena de, ao contrario,
perder seu significado essencial. (PRANDINI, 2004, p. 30)

Mahoney e Almeida (2005, p. 18) explicam que os conjuntos funcionais sao
“constructos de que a teoria se vale para explicar o psiquismo, para explicar didaticamente o
que ¢ inseparavel: a pessoa”. Todos os conjuntos funcionais aparecem primeiramente de forma
sincrética para depois, gradualmente, irem se diferenciando e respondendo de forma mais
precisa as solicitacdes do meio.

A cognicéo possibilita a pessoa a aquisi¢cdo de conhecimentos sobre si e sobre o mundo.
Também esta relacionada a aquisicdo e uso de linguagem, memoria, planejamento de agdes
futuras, imaginacdo, aprendizagem, resolucdo de problemas. No inicio as informac6es
fornecidas pelo meio apresentam-se de forma confusa, sem relacGes entre si, todavia, quando o
individuo toma consciéncia de si. Elas tendem a transformar-se em conceitos claramente
relacionados, ou seja, categorias.

A afetividade refere-se as sensacdes de tonalidades agradaveis e desagradaveis
provocadas por fendmenos internos ou externos. Ela tem origem nas sensibilidades internas
(sensacOes viscerais e musculares), depois com a sensibilidade que vem do exterior, do outro,
vai se transformando em sinais de afeto.

O ato motor é responsavel pelos deslocamentos do corpo assim como pelo seu
equilibrio. Os movimentos séo sincréticos no inicio, para posteriormente se tornarem mais

controlados e ajustados as situacdes apresentadas pelo meio. Com o aperfeicoamento dos
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movimentos, a crianga vai percebendo as relagdes entre cada parte de seu corpo e 0s objetos
que a rodeiam.

Todos os conjuntos funcionais aparecem inicialmente de forma sincrética. Sentimentos,
ideias e movimentos apresentam-se de maneira confusa, nebulosa, global. Aos poucos se
tornam mais precisos a adaptados as situagdes.

Essas transformacgdes traduzem a passagem do sincretismo para a diferenciagdo, que é
uma tendéncia de todo o processo de desenvolvimento. Desenvolver-se é ser capaz de responder
com reacOes cada vez mais especificas a situacdes cada vez mais variadas. (MAHONEY, 2009,
p. 15)

Como explicam as autoras, a lei da integrag@o funcional descreve essa relagé@o entre os
estagios como sendo uma relacéo de hierarquia, na qual os primeiros estagios séo considerados
conjuntos mais simples, com atividades mais primitivas que serdo integradas aos conjuntos
mais complexos de estagios seguintes, dependendo das possibilidades do sistema nervoso
central e do meio ambiente.

Por isso, a atividade da crianca, no inicio, € elementar, descontinua e s6 0 movimento
corporal pode testemunhar sobre a vida psiquica. Segundo Dantas (1992), o desenvolvimento
psiquico da crianca estd continuamente ligado ao seu desenvolvimento motor, visto que o
aspecto motor e mental de uma mesma vivéncia se dispGe numa reciprocidade de aces e

reacoes.

3.3.3 Os meios e 0s grupos

Outro fator que determina a formacdo da personalidade da crianca é o0 meio humano de
onde provém, os diferentes grupos em que tem inicio as suas préaticas sociais. Para Wallon
(1975, p. 165-166), 0 meio ndo € outra coisa “sendo o conjunto mais ou menos duradouro de
circunstancias em que se desenvolvem existéncias individuais. Ele comporta evidentemente
condicd@es fisicas e naturais, porém, sdo transformadas pela técnica e pelos costumes do grupo
correspondente”.

O meio é o complemento indispensavel do ser vivo. Ele deve corresponder as suas
necessidades e as suas aptiddes sensério-motoras e mais tarde psicomotoras. O conceito de
meio inclui também a dimenséo das relagdes humanas, a dos objetos fisicos e a dos objetos de

conhecimento, todas elas inseridas no contexto das culturas.
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Sendo assim, 0 meio é o campo sobre o qual a crianga aplica as condutas de que dispde,
ao mesmo tempo, é dele que retira 0s recursos para sua a¢do. Com o desenvolvimento ampliam-
se as possibilidades de acesso da crianga as varias dimensdes do meio.

Certos meios, como a familia, sdo a0 mesmo tempo, grupos, isto &, a sua existéncia
baseia-se na reunido de individuos tendo entre si relagdes que notificam a cada um o seu papel
ou e seu lugar dentro do conjunto. Quer sejam temporarios ou duradouros, todos 0s grupos tém
objetivos determinados e a sua composicdo depende desses mesmos objetivos; do mesmo
modo, a reparticdo dos cargos rege entre eles as relacdes dos membros e, se necessario, a sua
hierarquia. (WALLON, 1954)

Tal como os objetivos do grupo, a sua constituicdo deve mudar de idade para idade, de
acordo com as aptiddes fisicas, intelectuais e sociais das criancas e se torna indispensavel, ndo
SO para a sua aprendizagem social, mas também para o desenvolvimento da sua personalidade
e para a consciéncia que pode tomar dela.

No inicio de sua vida, a crianca age diretamente sobre 0 meio humano e € por intermédio
desse que tem acesso as outras dimensdes de seu contexto social. O primeiro meio que a crianga
tem contato € a familia, responsavel nos primeiros estagios de fazer com que a crianga entre em
contato com 0 meio que a cerca. Inicialmente o contato € de cuidado para a sobrevivéncia, pois,
um bebé recém-nascido ndo € capaz de sobreviver sem um adulto que supra suas necessidades
vitais de alimentacdo e higiene.

Entretanto, em circunstancias anormais, quando a crianca € retirada por alguma razéo
especifica do convivio de seus pais, € € criada, por exemplo, em orfanatos, é a figura do cuidador
e dos adultos que a cercam, que fard o papel da familia, aproximando essa crian¢a do meio
humano necessario para sua sobrevivéncia.

Segundo Galvao (2002, p. 100) com os progressos ho campo da motricidade praxica, a
crianca ganha autonomia para agir diretamente sobre 0 mundo dos objetos, e com a aquisi¢do
da linguagem (oral e mais adiante da linguagem escrita) adquire recursos cada vez mais
sofisticados parra interagir com conjunto de técnicas e conhecimentos de sua cultura.

E nesse momento que surge o meio escolar. Wallon definia a escola como meio peculiar
a infancia ¢ “obra fundamental da sociedade contemporanea”, como um contexto privilegiado
para o estudo da crianca. A escola ndo € um grupo propriamente dito, mas um meio onde podem
constituir-se grupos com tendéncia variavel e que podem estar ou em discordancia ou em
concordancia com os seus objetivos [...]JAs criangas vdo la para se instruir e elas devem

familiarizar-se com uma disciplina e relagdes interindividuais dum novo tipo. Mas a escoa € ao
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mesmo tempo um meio local onde se encontram criancas que podem pertencer a meios sociais
diferentes. (WALLON, 1954)

E na escola que a crianca tera contato, de forma organizada com a cultura de um modo
geral. E é da escola o dever de oferecer as criancas, sem discriminagdo, o que ha de melhor na
cultura. Nesse contexto, a escola maternal parece perfeitamente adequada para preparar a
emancipacdo da crianca, que vive ainda enquadrada na vida familiar onde mal sabe distinguir
a sua personalidade do lugar que ela ocupa e onde a representacdo que faz de si propria tem
algo de global, confuso e de exclusivo. (WALLON, 1952)

Por vota dos seis ou sete anos, (hoje quando ingressa no ensino fundamental) passa a
frequentar um grupo normalmente com regras mais elaborados do que a escola maternal,
voltados para brincadeiras e jogos, além da aquisicdo do sistema de escrita alfabética,
exercitando diferentes interagdes nos grupos.

Portanto, cabe a essa escola garantir o contato sistematico da crianga com a cultura
acumulada pela humanidade, fornecendo-lhe instrumentos para compreender e agir sobre os
diferentes meios, transformando-os e transformando-se. Almeida (2011, p. 117) alerta:

[...] se a escola ndo oferecer recursos para que as criancas e jovens, nas diferentes
etapas de desenvolvimento, executem e exercitem as acdes que sua evolucdo

funcional j& permite, estara tolhendo seu desenvolvimento. Com a idade, variam as
relacBes da crianca com seu meio, e a escola precisa estar atenta para isso.

O processo de humanizacdo, isto é, de dar ao homem as ferramentas para tornar-se um
membro da humanidade no momento presente, se faz nos diferentes meios e grupos em que a
pessoa transita. Dai a magnitude do papel do professor, em sua atuacdo como organizador e
mediador nos grupos da escola. Nos grupos, o aluno poderad ter a vivéncia de papeis
diferenciados, aprender a assumir e dividir responsabilidades, a respeitar regras, a administrar
conflitos, compreender a necessidade do vinculo e da ruptura, enfim, aprender a conviver.

Diante disso, o professor tera como funcéo coordenar, observando 0s processos grupais
e intervir, apoiando e dando ao grupo condicdes de achar seu caminho. Seu objetivo ndo € so6
trazer um conhecimento novo, mas ver como o processo de aprendizagem se desenvolve no
grupo: aprendizagem de conceitos, de fatos, de valores e de comportamentos.

Dessa maneira, cabe também ao professor suscitar o interesse, principal estimulo da
atencdo, necessaria para a aprendizagem da crianca. O interesse expressa-se por meio da
atividade e da curiosidade e o professor pode, a partir de objetos e situacdes de interesse dela,
fazer com que descubra, aos poucos, aquilo que se relaciona com seus interesses, ampliando

seus conhecimentos e estabelecendo relagdes com o universo objetivo.
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Segundo Pereira (1992, p. 99), se “a tarefa mostra-se interessante para a crianga, a
sustentacéo de sua atividade na direcéo de sua realizacéo fica facilitada, pois dilui-se a distancia
entre 0 objetivo imposto e a motivacdo espontanea: a crianga assume como seu 0 motivo vindo
do exterior”.

Wallon (1952) em seu texto “As etapas da socializa¢do da crianga” discutem o papel do
professor, afirmando que: “ndo penso que o professor cumpra completamente e seu dever
quando diz que sua missdo € instruir as criangas, € que s6 importam as coisas da escola”.

Segundo ele, um professor que tem verdadeiramente consciéncia das responsabilidades
que lhe sdo confiadas, deve tomar partido de tudo que acontece no entorno da escola, 0s
aspectos sociais e econdmicas de sua época e do seu pais, sem deixar de conhecer as familias
de seus alunos, para poder ajuda-los na construcdo de seus futuros, na escolha de suas carreiras.

Wallon nédo acreditava no futuro sendo através dos éxitos alcangados na escola.

3.4 Os estagios de desenvolvimento

Mahoney e Almeida (2012) fundamentadas na teoria walloniana, apresentam as

caracteristicas dos diferentes estagios de desenvolvimento humano.

3.4.1 O estagio Impulsivo Emocional

Figura 6 - Conhecendo o corpo e as sensagdes
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De 0 a 3 anos meses, acontece a primeira fase, impulsiva, na qual as atividades sdo
voltadas para a exploracdo do corpo em relagdo as sensibilidades internas e externas. A
atividade motora é global, ndo estruturada, apresentando movimentos bruscos e desordenados,
a tensdo muscular ora enrijece, ora relaxa.

A concepcdo walloniana chama essa fase de simbiose fisiologica, na qual o bebé ndo
diferencia suas necessidades de sobrevivéncia com respostas motoras adaptativas e que
permitam satisfazé-las. A simbiose acaba sendo compensada por uma simbiose afetiva segura
e realizada pelo adulto experiente, podendo provocar, assim, respostas motoras imediatas e
eficazes. E com isso, trazer uma significacdo afetiva de grande importancia emocional e
relacional, uma vez que provoca no adulto e na crianga, entre o ser experiente e 0 ser
inexperiente, uma relacdo profunda e de grande intimidade. (FONSECA, 2008)

Na fase emocional (de 3 a 12 meses), 0 bebé ja é capaz de expressar padrdes emocionais
diferentes para medo, alegria, e raiva, dando inicio ao processo em que descobre formas de se

comunicar com o outro usando o corpo. (FONSECA, 2008)

3.4.2 O estagio Sensorio- Motor e Projetivo

Figura 7 - Conhecendo o mundo atravées do corpo
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Esse estagio é caracterizado pela exploracao e investigacdo da realidade exterior, assim
como pela aptiddo simbdlica e pelo inicio da representacdo como, por exemplo, a fala. As
atividades estdo voltadas para a exploragdo concreta do espaco fisico, uma vez que estdo
desenvolvendo as habilidades de agarrar, segurar, manipular, apontar, sentar, andar, em
conjunto com a fala e acompanhadas por gestos. D&-se inicio ao processo de discriminacao
entre objetos, separando-0s entre si. Essas atividades preparam o afetivo, assim como o
cognitivo que acaba por instrumentalizar a crianca para 0 proximo estagio.

Com os objetos, a crianca coordena as suas agdes com as sensagdes, procurando ajustar
0 gesto aos seus efeitos, uma espécie de ponto de partida para o conhecimento que advém de
sua acao. Ao perceber o objeto, na medida em que o manipula, da-se inicio a organizacéo das
primeiras representacfes e essa acdo acaba por ser uma fonte de estimulos para a atividade
mental e ndo, apenas, uma estrutura de execucdo ou de expressdo. Iniciam-se, entdo, 0s jogos
de alternéncia, em que a crianca é autora e objeto do mesmo gesto, unindo dois papéis
diferentes. Diminui a simbiose afetiva, assim como o sincretismo que antecede a diferenciacao
entre o individuo e o0 seu ambiente.

Assim, as atividades circulares que surgiram no estagio Impulsivo Emocional passam a
ser encadeadas pelos “movimentos de exploracdo objetiva”, os quais as criangas realizam
manipulando objetos e partes do proprio corpo. Nesse estagio, a crianga procura reproduzir 0s
mesmos gestos que foram provocados pelas sensacdes, tentando obter assim, 0 mesmo efeito.

Essas atividades circulares, por coordenarem mutuamente 0S campos Sensoriais e
motores, possibilitam o ajustamento do gesto e seu efeito, refinando, assim, os progressos da
preensdo e da percepcdo. Organizando as suas agdes, passa a discriminar diferentes movimentos
e os efeitos sensoriais, visuais, auditivos e cinestésicos, conseguindo entdo planejar e organizar
voluntariamente as suas atividades.

Ao estabelecer relacdo no espaco sensdrio-motor, a crianca desenvolve uma inteligéncia
pratica chamada também de inteligéncia das situagdes. Mahoney e Almeida (2012, p. 33)
explicam que quando isso acontece, significa que “[...] ela ja € capaz de perceber e fazer
combinacdes, 0 que pressupbe a intuicdo das ralacdes voltadas para a acdo imediata, em um
espago concreto delimitado e em um tempo presente. ”

O andar, em conjunto com a linguagem, traz a crian¢a uma oportunidade de entrar no
mundo dos simbolos e, dessa maneira, entrar na segunda fase desse estagio: a etapa projetiva,
na qual o ato mental projeta-se em atos motores, uma vez que seu pensamento ainda esta no

inicio e necessita do auxilio dos gestos para expressa-lo. Na fase projetiva, a crianga mostra-se
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capaz de elaborar o pensamento sem precisar do concreto, abrindo caminho para a
representacédo, na qual se utiliza da agdo motora para dar forma ao pensamento.

Existem dois movimentos projetivos que contribuem para a expressdo da atividade
mental: a imitacdo e o simulacro. Esses dois movimentos serdo descritos mais detalhadamente

no capitulo II.

3.4.3 O estagio do Personalismo

Figura 8 - Diferenciando-me do outro
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No estagio do Personalismo, a crianca continua a exploracdo de si mesmo, porém, com
outro olhar, como em ser diferente dos outros seres. Nesse estagio, o desenvolvimento esta
voltado para o enriquecimento do “eu” e para a constru¢do da personalidade. A capacidade

simbdlica em conjunto com a consciéncia corporal adquirida ao longo dos primeiros anos de
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vida é condicdo fundamental para o processo de desenvolvimento da pessoa. Nessa etapa, 0S
desafios apresentados estdo relacionados a formacdo da personalidade da crianca.

A crianga tomara consciéncia de si, como um sujeito social, progressivamente. Lutara
para se individualizar e se diferenciar, entrando num periodo de conflito, no qual tentara se
afirmar e conquistar sua autonomia. Na compreensdo de Mahoney e Almeida (2012, p. 40), a
constituicdo da pessoa nesse estagio ¢ “[...] permeada por conquistas e conflitos, contradi¢des,
crises, que aparecem e reaparecem ao longo do desenvolvimento, jamais findam; apenas se
modificam, reduzem-se, espagam-se e tomam diferentes coloridos emocionais [...]".

Passa a construir sua propria subjetividade por meio das atividades de oposicdo
(expulsdo do outro), das atividades de seducdo (assimilacdo do outro) e da imitacdo, dando
inicio ao processo de discriminagdo entre o eu 0 outro, tarefa esta do Personalismo, fazendo uso
das expressdes: eu, meu, ndo, etc.

E por volta dos trés anos de idade, que comega a crise de oposicao ao outro, fase na qual
a crianca contradiz e confronta-se com 0 outro para experimentar a sua independéncia,
impondo-a. Segundo Mahoney e Almeida (2012), Wallon denominou essa fase de recusa e
reivindicacéo.

Ap0s a oposicdo, tem-se a fase da seducédo ou idade da graca. A crianca busca por apoio
e tem necessidade de ser admirada, de sentir que agrada aos outros, de ser prestigiada, de
mostrar as suas qualidades. Assim, nessa fase, a crianca reconhece que pode ter sucesso ou
fracasso. A necessidade de admiragdo vem acompanhada de inquietacdes, conflitos e
decepcdes, uma vez que suas expectativas podem nao ser correspondidas.

A terceira fase do Personalismo é marcada pela imitacdo, estdgio em que as proprias
qualidades ndo sao suficientes. A crianca cobica as dos outros, tomando-0s como modelos. A
imitacdo passa a ser de um papel, de uma personagem que admira e deseja suplantar, que para
Dantas (1992, p. 95) ¢ o momento em que a “[...] crianga usa o outro como modelo para
ampliagao das proprias competéncias”. E ao diversificar a imitagdo, a crianga enriquece a
construcdo de sua pessoa pelos diferentes papéis que toma para si. Portanto, as diferentes fases
gue a crianca passa nesse estagio do Personalismo, promovem a individualizacdo de sua pessoa
em relacdo ao seu ambiente.

Conforme Mahoney e Almeida (2012), € importante considerar, ainda, que é no
Personalismo que surgem duas manifestacbes da atencdo infantil: instabilidade e a
perseveracdo. Na primeira, a crianca reage indiscriminadamente aos estimulos exteriores; na

segunda, a crianga permanece na mesma atividade, como se estivesse aderida a ela, alheia aos
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demais estimulos. Ambas sdo consideradas exercicios funcionais para atencdo, sendo esta

manifestada s6 no estagio seguinte, o Categorial.

3.4.4 O estagio Categorial: Entendendo a crianga de seis anos

Figura 9 - O brincar como forma de conhecer o mundo
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Fonte: Tonucci (2003).

O estagio Categorial se distingue notadamente do anterior. Enquanto o Personalista tem
como fio condutor a afetividade, nesta etapa, sua atividade comeca a ser marcada pela
preponderancia do desejo de conhecimento do mundo exterior. A crianca aprende a separar a
propria existéncia da existéncia das coisas independentemente da sua pessoa. Embora saiba que
as coisas, pessoas e acontecimentos tém uma individualidade estavel, a compreensdo que tem
deles esta diretamente relacionada a suas experiéncias emocionais.

De acordo com Wallon, entre os seis e onze anos, 0 gosto da crianca pelas coisas
aumenta proporcionalmente a sua capacidade de compreendé-las, manipula-las, transforma-las.
A evolugcdo mental apresenta uma estabilidade relativa, com progressos regulares. As
caracteristicas do comportamento sdo determinadas principalmente pelo desenvolvimento

intelectual, embora continue a se desenvolver tanto no plano motor como no plano afetivo.
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Comeca entdo a pertencer a diferentes grupos, exercendo papéis e atividades variadas.
Wallon afirma que a emergéncia do pensamento categorial depende da influéncia conjunta do
desenvolvimento bioldgico e da inser¢cdo no meio humano.

Por outro lado, uma das caracteristicas que marcam o inicio do estdgio é a surgimento
de uma nova capacidade para a crianga: a da autodisciplina mental, conhecida comumente por
atencdo. Essa capacidade torna possivel que ela se mantenha atenta por mais tempo em uma
mesma atividade, desconsiderando os varios estimulos que recebe do ambiente e respondendo
apenas aos que a interessam. A maturidade dos centros nervosos de discriminacgéo e inibicao,
que tornam possivel uma acomodacdo perceptiva e mental e a inibicdo da atividade motora,
possibilita que a crianga permaneca concentrada em uma agao por mais tempo do que conseguia
no periodo anterior.

Ja no plano motor os gestos sdo mais precisos e localizados. Planejando mentalmente o
movimento, garante uma desenvoltura maior na exploracdo do ambiente e nas conquistas do
mundo objetivo, como, por exemplo, grafar as letras no caderno.

Dessa maneira, a formacdo da personalidade €, nessa fase, determinada pelo meio
humano de onde provém, e os diferentes grupos sociais em que tém inicio suas praticas sociais.
Se anteriormente a familia era o principal e talvez o Unico meio no qual a crianca estava
inserida, nesse estagio a escolariza¢do obriga a crianca a deparar com meios variados, tendo
que desempenhar diversos papéis.

No estagio categorial, uma nova estrutura mental se organiza e o periodo é marcado por
duas etapas: a primeira, que vai até por volta de nove anos correspondendo ao pensamento
chamado pré-categorial por Wallon, e a segunda entre os nove e dez anos, tendo 0 pensamento
categorial, que juntamente com o pré-categorial caracteriza a inteligéncia discursiva.

O pensamento discursivo tem seu ponto de partido no par, que sustenta o pensamento
sincrético do pré-categorial, que se caracteriza por uma percepc¢ao global, macica, formada pela
unido de circunstancias, coisas, acontecimentos, em que se confundem sentimentos e realidade.
As imagens que a crianca retém do mundo sdo misturadas, e ela é incapaz de distinguir as partes
do todo que percebe. N&do consegue destacar um elemento do conjunto, compara-lo em outro
conjunto, em outra ordem.

Assim, qualquer detalhe que a atraia em um objeto ou em uma situacdo pode prender
sua atencéo, fazendo que perca a totalidade do conjunto, mudando o curso de sua atividade. A

mudanca ininterrupta do foco de interesse, a reacdo indiscriminada a todo estimulo, o
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“saltitamento” de um campo a outro de ocupagdes totalmente dispares, numa falta de resisténcia
a distracBes sdo caracteristicas da instabilidade nessa fase do estégio.

No pensamento por pares, a crianga ndo consegue operar com sistemas de relacdes; as
nogdes de tempo e lugar se embaragam no curso de suas ideias. N&o consegue distinguir fato e
causa, agente e efeito; classifica os objetos de acordo com a relagcdo que tem com eles ou a partir
de suas disposicbes no momento. A crianga pode, por exemplo, explicar que a lampada vé
porque clareia, que uma pessoa dorme porque sonha.

Cada objeto concentra em si todas as qualidades que o definem, e uma caracteristica
pode exprimir a totalidade de um conjunto.

Nesse sentido, a crianca ndo sabe separar a qualidade do objeto, ndo consegue ainda
abstrair, por exemplo, a nogédo de vermelho que poderia organizar todas as coisas vermelhas.
Nesta etapa um objeto vermelho é cada objeto visto separadamente.

Ao conseguir separar a qualidade “alimento” do morango, sera possivel a formagao, sem
embaracos, de outros conjuntos de coisas comestiveis, por exemplo frutas pequenas, frutas
frescas, etc.

A representacdo do objeto deve se constituir na forma de categorias e conceitos para que
a crianca possa passar as definicdes e, enfim, para as explicacdes da realidade. Sem essa
diferenciacdo, o pensamento é preso por contradi¢fes, pela coexisténcia no mesmo objeto de
qualidades, cujos efeitos podem ser muito diferentes entre si ou mesmo inversos. O confronto
com a experiéncia da a crianga um sentimento de inadequacéo e a leva a procurar ajustar melhor
suas representacdes diante da realidade.

No entanto, a0 pensamento sincrético, sucede-se o pensamento de relacGes, que
possibilitard explicacdes da realidade, de maneira que a crianga possa utilizar mais corretamente
as ligacbes logicas. Ainda nessa etapa, transformacBes progressivas no pensamento e no
comportamento assinalam a reducdo do sincretismo, mas s0 a partir da emergéncia do
pensamento categorial, sera possivel a crianca, operar com um sistema de relagdes.

Por outro lado, a ultrapassagem do par exige novo poder de discriminacdo. O
pensamento distinguira novos planos, como a diferenciacdo do que pertence a realidade, ao
mito, a religido, e estabelecera hierarquia nas opera¢cdes mentais de nomear, agrupar, comparar,
preparando a segunda etapa desse estagio, quando a crianca passa a se utilizar com mais
seguranca de categorias como instrumentos do pensamento para ordenar o mundo que o rodeia.

Apobs 0s nove-dez anos, a formagdo de categorias intelectuais possibilita a crianca a

identificacéo, a analise, a definigcdo e a classificacdo dos objetos ou das situacdes, por meio de
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diferenciagdes sucessivas do real, estabelecendo nexos e relagdes novas. Toma conhecimento
a respeito de si propria e, cada vez mais, tem condicdes de se posicionar diante de situacoes
conflituosas que emergem do meio.

Nesse aspecto, sera capaz além de seriar, classificar, identificar e comparar, de
estabelecer também, relacGes de tempo, espaco e causalidade.

Torna-se impossivel dissociar na pessoa qualquer um dos conjuntos funcionais
(cognicao, afetividade ou ato motor) de forma que é a crianga como um todo que continua a se
desenvolver, afirma Wallon. Portanto é necessario ter em conta que a matéria do pensamento
ndo se forma unicamente pelo desenvolvimento do sistema nervoso central, mas pela pessoa
em sua totalidade, em sua relacdo com o meio. No qual a crianga se integra de acordo com as

suas possibilidades.

3.4.5 O estagio da Puberdade e da adolescéncia

Figura 10 - A ponte entre a crianca e 0 adulto
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FIGURA 10- TONUCCI {2008)

Fonte: Tonucci (2008).
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Podendo ser identificado como a ponte estre o periodo da infancia e a fase adulta, vivida
pelo ser humano, nessa fase ha a continuidade da exploracdo de si mesmo, mas como uma
identidade autbnoma. As atividades sdo de confronto, autoafirmacgdo e questionamentos. A
crianga se submete e se apoia no grupo de pares, contrapondo-se aos valores, interpretados pelos
adultos com quem convive é a chamada crise da puberdade. H4 um maior nivel de abstracdo e
a dimens&o temporal toma relevo, o que possibilita discriminar os limites de sua autonomia e

de sua dependéncia, explicam Mahoney e Almeida (2012).
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4 CAPITULO Ill - PERCURSO METODOLOGICO

Tendo como objetivo dessa pesquisa investigar quais as concepgdes possuem, 0S
professores que atuam no 12 ano do ensino fundamental de nove anos, sobre a crianga de seis
anos e suas caracteristicas, bem como compreender, a partir dessas concepgdes, como ocorre
as interacBes e seus desdobramentos, no trabalho pedagdgico desenvolvido por esses
professores no cotidiano escolar de uma sala de aula em uma escola pablica de Ensino
Fundamental de nove anos, do municipio de Sao Paulo, optei entrevistar esses professores.

Por concordar com Mahoney e Almeida (2012) que uma das funcdes do professor é
observar os processos e intervir, apoiando e dando ao aluno suporte para desenvolver suas
potencialidades, penso que o professor € o adulto que esta presente no ambiente escolar, capaz
de acompanhar e proporcionar condicGes para que o aluno possa efetivamente desenvolver suas
potencialidades, por isso tomei a decisdo de entrevista-los.

Diante disso, entendo que deva usar uma abordagem qualitativa, pois, percepcdes,
relacGes, crencas, valores, atitudes e saberes sdo dificeis de ser quantificados.

A pesquisa qualitativa procura, ndo so encontrar sentido de um fendmeno no local onde
ocorre, como também interpretar os significados atribuidos pelas pessoas envolvidas a esse
fendmeno, reconhecendo “[...] a relevancia do sujeito, dos valores dos significados e intencdes
das pesquisas, afirmando a interdependéncia entre a teoria e a pratica, a importancia da invencéao
criadora, do contexto dos dados e da inclusdo da voz dos atores sociais [...]” (CHIZZOTTI,
2006, p. 53).

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes
gue somente sdo perceptiveis a uma atencdo sensivel e, apds esse tirocinio, o autor interpreta e
traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, os
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa. (CHIZZOTT], 2006, p. 221)

Assim, os métodos qualitativos, diferentemente dos quantitativos, consideram a
comunicacdo do pesquisador como parte da produgdo de conhecimento, em vez de considera-
la como uma interferéncia.

A subjetividade do pesquisador, bem como daqueles que estdo sendo estudados, tornam-
se parte do processo de pesquisa. As reflexdes dos pesquisadores sobre suas préprias atitudes e
observacGes em campo, suas impressoes, irritagdes, sentimentos, tornam-se dados em si

mesmos, constituindo parte da interpretacdo. (FLICK, 2009, p. 25)
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Qualquer que fosse o instrumento escolhido para a producgdo de informac@es, haveria ai

o meu olhar, que é um olhar diferente de qualquer outro, pois esta impregnado da minha historia
de vida, de conhecimentos, de sentimentos, de certezas e incertezas, enfim, da minha pessoa.

A colheita de fatos jamais é puramente mecanica; possui sempre um significado mais

ou menos explicito. O fato em si ndo existe; é sempre regularmente modelado por

aquele que o verifica. [...] Na realidade, um fato revela interesse na medida em que é

determinado, e s6 o sera pelas relagdes com alguma coisa que o0 sobrepuja, ou seja,
com um conjunto o qual, de alguma forma, possa ser incorporado. (WALLON, 1971,

p.-7)

Considerando a entrevista como uma situacéo de trocas intersubjetivas, Lakatos (1993)
inclui como conteldos a serem investigados numa entrevista fatos, opinides, opinibes sobre
fatos, sentimentos, planos de acdo, condutas atuais e do passado, motivos conscientes para
opinides e sentimentos.

Neste contexto, escolhi a entrevista semiestruturada para coleta de dados, por ndo ser
padronizada e permitir um aprofundamento das questdes, assim como, por acreditar que o falar
da propria préatica pode trazer de certa forma uma reflexdo sobre a atuacdo profissional do
professor.

Segundo Manzini (2012), a entrevista semiestruturada, permite uma flexibilidade na
sequéncia da apresentacdo das questdes ao entrevistado, assim como o entrevistador pode
realizar questdes complementares para entender melhor o assunto em pauta.

Partimos da constatacdo de que a entrevista face a face € fundamentalmente uma
situacdo de interacdo humana, em que estdo em jogo as percep¢des do outro e de si,
expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretaces para 0s protagonistas: entrevistador e
entrevistado. Quem entrevista tem informacdes e procura outras, assim como aguele que é
entrevistado também processa um conjunto de conhecimentos e pré-conceitos sobre o
entrevistador, organizando suas respostas para aquela situacdo. A intencionalidade do
pesquisador vai além da mera busca de informacdes; pretende criar uma situacdo de
confiabilidade para que o entrevistado se abra. (SZYMANSKI, 2008, p. 12).

Busquei, ao realizar as entrevistas, estabelecer um clima agradavel de respeito e
amabilidade capaz de proporcionar, as professoras entrevistadas, essa confianca necessaria para

que pudessem responder as perguntas, conforme suas crencas, saberes e opinides.
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4.1 A escola pesquisada

Figura 11 - O intervalo no Ensino Fundamental
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FIGURA 11-  TONUCCI {2003 1

Fonte: Tonucci (2003).

A unidade escolar escolhida para a aplicacdo dessa pesquisa foi uma escola municipal
da cidade de S&o Paulo localizada na zona leste da cidade, minha sede de trabalho. Atende a
aproximadamente 650 alunos distribuidos em dois turnos de funcionamento. No primeiro turno,
que funciona das 7h as 11h 50, ha doze turmas do ensino fundamental e um total de 340 alunos.
E neste turno que trabalham as professoras de 1° ano que participaram dessa pesquisa.

A escola esta localizada no bairro Parque Sdo Lucas em uma esquina movimentada onde
passam constantemente carros e dnibus. Ha dois portbes de acesso, sendo um deles para entrada
e saida de alunos. Esse portdo da acesso ao patio interno, local onde as criangas esperam oS
pais, brincam no intervalo e fazem as refeicoes.

Nesse patio ha também os dois banheiros utilizados pelas criangas, a entrada para a

cozinha, a entrada para o patio externo, onde fica o “brinqueddo” e o caminho para a quadra
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coberta, além das escadas para acesso as salas de aula, localizadas no primeiro e segundo
andares. (Vide anexos)

As familias que fazem parte da comunidade atendida por essa unidade escolar na sua
maioria vivem no entorno da escola, trabalham no comércio, na inddstria como auténomos,
além de domésticas e diaristas (as mées). A média salarial é de 2 a 3 salarios minimos.
Aproximadamente 70% das familias usam o Sistema Unico de Satide e por ndo terem no bairro
nenhum parque, clube ou associagdes, poucas familias declaram ter muitas opcdes de diverséo.
A média de estudos dos pais e ou responsaveis é o Ensino Médio, mas encontramos familias
cujos pais s@o analfabetos, ou ndo terminaram o Ensino Fundamental.

Sendo assim, o corpo docente da escola, que é comprometido com a aprendizagem dos
alunos, é formado por professores com nivel superior completo, e a grande maioria, tem curso
de pos-graduacdo. Ha pouca rotatividade entre eles, principalmente entre os professores que
atuam do 1° ao 5° ano.

O trabalho pedagdgico desta unidade escolar é norteado pelo Projeto Politico e
Pedagogico (PPP), definido por Vasconcelos (2009, p. 169) como:

[...] o plano global da instituicdo. Pode ser entendido como a sistematizacdo, nunca
definitiva, de um processo de Planejamento participativo, que se aperfeicoa e se
concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de acao educativa que se quer
realizar. E um instrumento tedrico-metodolégico para a intervencdo e mudanca da

realidade. E um elemento de organizacdo e integragio da atividade préatica da
inst6ituicdo nesse processo de transformacéo.

Ao ser visitado, encontra-se como finalidade da escola promover o Ensino Fundamental
Regular, assegurando ao aluno a formacao comum, indispensavel para o exercicio da cidadania,
fornecendo-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

A educacdo, nesse sentido, enquanto formacao integral do ser humano através de
mecanismos de interacdo, integracao e sobretudo aprendizagens de valores culturais, tem por
objetivo a formacdo basica do aluno com uma consciéncia social, critica, solidaria e
democratica, que gradativamente se perceba como agente de construcdo de seu proprio
conhecimento.

Para isso, 0 objetivo principal da escola, é promover o pleno dominio da leitura, escrita
e célculo, priorizando a alfabetizacdo nos primeiros anos de escolaridade e para os demais anos,
priorizar o conhecimento cientifico e o desenvolvimento de habilidades para a formacéo de
atitudes e valores de solidariedade humana e de respei5to reciproco em que se assenta a vida
social. Desse modo, a meta estabelecida é ter 100% dos alunos com avangos na capacidade de

leitura, escrita, calculo e entendimento do mundo.
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Como agdes que visem o cumprimento dessa meta temos a formagdo dos professores
em horario especifico para estudos, o trabalho com projetos integrados, como o balé, o xadrez,
0 basquete e vdlei, todos desenvolvidos no contra turno de aula, para oportunizar melhores
condicBes de convivio e de aprendizagens, e o envolvimento da comunidade nas agdes da
escola, por meio da participacdo nos 6rgdos colegiados como a APM (associagcdo de pais e
mestres), 0 Conselho de Escola, festas, exposicoes e apresentacdes, bem como reunibes de Pais
e Mestres e outros eventos culturais realizados ao longo do ano letivo.

Destaco que, o0 Ensino Fundamental de nove anos, subdividido em trés ciclos, esta assim
disposto no PPP dessa Unidade Escolar:

1. O ciclo de alfabetizacdo (que compreende o 1° 0 2° e 0 3° ano) apresenta uma
concepcao focada na insercdo das criancas nas praticas sociais, em que podem
ser desenvolvidas metodologias, de modo concomitante, para favorecer a
apropriacdo do sistema alfabético de escrita por meio de atividades ludicas e
reflexivas e a participacdo em situacOes de leitura e producdo de textos,
ampliando as referéncias culturais das criancas.

2. O ciclo interdisciplinar (englobando o 4° 0 5° e 0 6° ano) prevé o trabalho com
projetos. Os conteudos, que desde o ciclo de alfabetizacdo, sdo divididos em
areas, e construidos por meios de atividades integrados e participativas, com
pesquisas e envolvimento total do educando. O professor media o conhecimento,
utilizando as ferramentas que disponibiliza para o desenvolvimento da
aprendizagem, procurando sempre ampliar a visdo de educando para uma
conscientizacéo global.

3. O ciclo autoral, que se refere ao trabalho do 7° ao 9° ano, trabalha de modo
prioritario, mas ndo exclusivo, a questdo da autoria por meio da aprendizagem
por projetos. E caracterizado pela integrada participacéo de alunos e professores
na construcdo da aprendizagem e do ensino. Sdo eles parceiros e atores
privilegiados nesta autoria. A marca forte desta fase € o trabalho sistematico com
a atividade em forma de projetos curriculares comprometidos com a intervencao
social.

Como podemos observar, o trabalho pedagdgico que deve ser desenvolvido no 1° ano
do ciclo de alfabetizac&o, pelos professores, segue a légica do ensino fundamental, com vistas

a aquisicdo do sistema de escrita alfabética, com os contetidos divididos por areas e distribuidos
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dentro de uma grade curricular, utilizada para organizar a rotina de trabalho dos professores

regentes e dos especialistas.

4.2 Os sujeitos da pesquisa

Figura 12 - A anélise da aprendizagem
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FIGURA 12- TONUCCI {2008)

Fonte: Tonucci (2008).

A escolha de quatro professoras de 12 ano que trabalham na mesma unidade escolar, foi
realizada considerando o fato de que o objetivo aqui ndo é comparar dados, mas sim, agrega-
los. Com o intuito de saber o que pensam sobre a crianca de seis anos, duas professoras
selecionadas tém estreita relacdo com a educacdo infantil, etapa da educacdo que até 2006,
atendia a crianca de seis anos, pois também trabalham, no periodo contrario, em unidades
escolares da prefeitura municipal de Sdo Paulo de Educacao Infantil.

A intencdo foi observar se o fato de trabalharem em escolas de Educagdo Infantil,
influenciou no trabalho pedagdgico desenvolvido no 1° ano. As outras duas professoras

selecionadas ndo possuem essa experiéncia, s6 trabalharam com Ensino fundamental. Foram



60

utilizados nomes ficticios a fim de preservar a identidade das participantes e ndo houve mengédo

ao nome da unidade escolar na pesquisa.

O convite para participacdo dessa pesquisa foi prontamente aceito por todas as quatro

professoras e durante quatro dias consecutivos, realizamos as entrevistas. O quadro a seguir

apresenta as professoras participantes:

Quadro 2 - Apresentacgdo das professoras participantes

NOME
(FICTICIO)

IDADE

FORMACAO

TEMPO DE
ATUACAO NO
MAGISTERIO

TEMPO DE
ATUACAO
NO 1° ANO

JA TRALHOU COM
EDUCACAO
INFANTIL?

1 - Maria

51 anos

Pedagogia, pos-
graduacgdo em

Educacdo Infantil e

cursos de
aperfeicoamento

oferecidos pela rede

municipal de
educacédo do
municipio de S&o
Paulo.

28 anos

12 anos

Sim

2 - Angélica

40 anos

Pedagogia,
Psicopedagogia e
pos-graduacdo em

Alfabetizacdo e

Letramento.

23 anos

9 anos

Sim

3 - Sara

36 anos

Magistério,
Pedagogia, e
Licenciatura em
Matematica, p6s-
graduacdo em
Ludopedagogia.

18 anos

7 anos

4 - Jllia

33 anos

Magistério,
Pedagogia,
Psicopedagogia, e
po6s-graduacdo em
Deficiéncia
Intelectual.

15 anos

9 anos

Fonte: Elabora¢do da prépria autora.

As quatro professoras sdo pedagogas e realizaram cursos de poOs-graduacdo

(especializacao) para complementar a formacéo inicial. Tém mais de 30 anos de idade e mais

de 15 anos de experiéncia no magistério. Todas ja trabalham ha mais de sete anos com o0 1° ano

do Ensino fundamental. Maria e Angélica tém experiéncia com Educacdo Infantil, enquanto

Sara e Julia sé trabalham no Ensino Fundamental.
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4.3 Producéo de informagdes

Com a autorizacdo da equipe gestora da unidade escolar, as entrevistas com as
professoras foram realizadas em uma sala de aula vazia, no horario de estudo coletivo, que
aconteceu das 12h as 13h 30 em dias consecutivos, durante uma semana no més de dezembro.
Foi explicado com detalhes o propésito da pesquisa, como as informacdes seriam tratadas e o
termo do consentimento livre e esclarecido foi assinado.

Nossas entrevistas transcorreram sem nenhum problema. Foram gravadas e duraram
aproximadamente 50 minutos. Procurei um lugar calmo e silencioso, pois, segundo Szymanski
et al (2008), o pesquisador ao selecionar a entrevista como procedimento da producdo de dados,
deve ater-se a fala de seu entrevistado, assim como, estar atento ao meio, o0 que inclui os
diversos aspectos do ambiente fisico e social no qual esta sendo realizado a entrevista. Uma
sala vazia foi utilizada, garantindo o siléncio e a calma necessarios para que as entrevistas
transcorressem de forma tranquila e sem interrupcées, deixando as entrevistadas a vontade para

expor suas ideias e opinides de forma espontanea.

4.4  Procedimentos de anélise das informacdes produzidas

Considerando que o foco da pesquisa era investigar as concepcdes dos professores sobre
as criancas de seis anos matriculadas no ensino fundamental e os desdobramentos no trabalho
pedagdgico desenvolvidos por esses professores, vale ressaltar que houve relatos que nédo
corresponderam diretamente a um aspecto especifico dentro da teoria, pois, sabemos que ndo
existe uma teoria que consiga explicar um fenémeno em toda sua complexidade, mas que pode,
da melhor maneira, ajudar na sua compreensao de um fenémeno.

Sabemos que j& durante a realizacdo da entrevista aprofundamos a compreensao do tema
escolhido. Manzini (2012) afirma que na andlise o pesquisador precisa separar o discurso em
partes, para extrair e apreender as informacdes e s6 depois transformar em dados. E a fala
transcrita em classes ou categorias transformadas em tratamento da informacéo.

Sendo assim, os relatos das entrevistadas passaram por algumas etapas. A primeira diz
respeito a transcricdo da fala e a leitura criteriosa das respostas. Nesse momento foi possivel

reviver e refletir sobre os comentarios e/ou respostas das professoras.
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Lendo e relendo as transcrigdes das entrevistas, foi possivel identificar trechos das falas
que se relacionam com o objetivo dessa pesquisa, algumas vezes comum a todas elas, outras
vezes ndo. Todas essas informagdes foram organizadas em categorias, que defini como
‘concepgdes”. A partir dai, dei inicio ao processo de categorizagao de dados. Segundo Franco
(2003, p. 51-52),

formular categorias [...] é, por via de regra, um processo longo, dificil e desafiante.
Mesmo quando o problema esta claramente definido [...] a criacdo das categorias de
analise exige grande dose de esfor¢o do pesquisador. Ndo existem “formulas magicas”
que possam orienta-lo [...] Em geral, o pesquisador segue seu prdprio caminho
baseado em seus conhecimentos e guiado por sua competéncia, sensibilidade e
intuicdo.

A transcricdo das respostas foi organizada em quadros por entrevista. Para auxiliar na
analise dos depoimentos, duas colunas foram colocadas ao lado das falas dos professores,
capturando trechos de relevancia para a pesquisa e elegendo os possiveis eixos tematicos que
organizaram essas categorias, para analise e discussao a luz da teoria de Wallon. Os quadros

com as entrevistas na integra estédo no anexo dessa dissertacao.
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5 CAPITULO IV- A ANALISE E DISCUSSAO DAS INFORMACOES

Para captar nos depoimentos trechos que tinham relevancia para as discussdes em
questdo, as entrevistas foram analisadas, categorizadas e distribuidas em quatro eixos tematicos
que julguei pertinente ao tema dessa pesquisa. Esses depoimentos foram analisados com base
na teoria de Wallon, e assim distribuidos:

1. Concepcdo de crianga e seu desenvolvimento: tentando capturar nos relatos das
entrevistadas 0 que pensam e sabem sobre as caracteristicas e o desenvolvimento da
crianca de seis anos.

2. Concepcéo de brincar como forma de aprendizagem: entrelacando os depoimentos das
professoras com os conceitos wallonianos de ato motor, imitacéo e simulacro, espaco e
movimento e movimento e aprendizagem, tdo importantes para o desenvolvimento
global da crianca de seis anos.

3. Concepcdo de Escola de Educacdo Infantil e de Escola de Ensino Fundamental:
selecionando nas entrevistas o que conhecem sobre os dois segmentos de ensino, téo
similares quando se pensa na crianca e tdo distintos quando se pensa na estrutura e
organizacgéo da escola.

4. Concepcao de professor e de Formacdo: retirando dos trechos, o que pensam sobre o
papel do professor na formacdo integral da crianca e quais conceitos da teoria
walloniana podem auxilid-lo no trabalho desenvolvido no 1° ano do Ensino

Fundamental.

5.1 Eixos Tematicos: O dialogo da teoria de Wallon com os depoimentos dos professores

5.1.1 Concepcao de Crianca e seu desenvolvimento



Fonte: Tonucci (2008).
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Figura 13 — Segure-me se for capaz
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Ao serem indagadas sobre quem sao essas criancas de seis anos e como elas chegaram

no inicio do ano, as quatro professoras disseram que sdo alegres, barulhentas, carinhosas,

briguentas, curiosas, espertas, falantes e que gostam de brincar o tempo todo. As professoras

apontaram também a imaturidade como caracteristica dos seis anos ao chegarem no ensino

fundamental:

“Logo no inicio (eles) estdo vindo imaturos...Estdo acostumados a trabalhar em
conjunto, e ai tém que ficar numa mesa sozinhos. Eles precisam ser independentes
[..]1” (Maria)

“Elas chegam como sao na EMEI, elas pensam que é so para brincar, no lidico”.
(Angélica)

“Eles chegam chorando muito, sdo muito dependentes, exigem muito a sua aten¢do”
(Maria)
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Para essas professoras ndo é uma regra a crianca que apresenta dificuldade no avancgo
da aprendizagem apresentar um comportamento indisciplinado. Embora tenham descrito as
criancas como falantes, briguentas, conversadeiras, citaram a falta de interesse como motivo
para essa “indisciplina” acontecer, afirmando que aquelas que tém maior dificuldade em
aprender podem muitas vezes apresentar esse comportamento. Assim relatam:

“Quando a crian¢a perde o interesse e ndo quer aprender, ai ela se torna
indisciplinada” (Maria)

“Tive casos de criangas que mesmo com materiais pedagogicos diferenciados nao
avangcaram. Mas ndo eram indisciplinadas. Acho que tem crianca que €
indisciplinada e ndao aprende, mas ndo é uma regra” (Angélica)

Concordando com ambas, Julia e Sara relatam:

“A maioria das criancas indisciplinadas tém maior dificuldade em aprender, mas ndo
é uma regra. Tenho criancas que ndao aprendem e séo muito quietas e timidas ” (Julia)

‘As criangas que ndo avangam e sdo indisciplinadas ndo conseguem seguir ordens,
até mesmo no momento do brincar. Acho que elas fazem isso para que os amigos nao
percebam que ela ndo acompanha...” (Sara)

“Pode acontecer o contrario, a crian¢a muito quieta ndo consegue aprender ” (Sara)

“Tem o aluno indisciplinado que aprende”. (Sara)

Quando questionadas sobre indisciplina, todas a definem como: xingar o professor, 0s
colegas, quebrar coisas pertencentes & escola, bater no amigo, puxando o cabelo. E o ndo
cumprimento das regras.

Assim como Wallon, as professoras Sara, Angélica e Maria compreendem que
conversar durante a aula, se movimentar, ndo € indisciplina e sim uma caracteristica da crianca
de seis anos. Dessa maneira, declaram:

“Nao ¢ aquela crianga que conversa muito, que corre na sala, porque conversar na
classe é algo normal para a crianca de seis anos. Agora indisciplina € xingar o

professor, os colegas, a mde dos outros, funcionarios, quebrar as coisas da escola,
isso sim é indisciplina” (Angélica)

“[...] mas entendo que tem momentos que (as criancas) podem se movimentar (na
classe), falar, brincar, conversar com o colega e tem momentos que tem que se
concentrar, é normal [...] ” (Sara)

“Eles (os alunos) pedem para se movimentar. Eu sei de professor que ndo pega o 1°
ano porque as criangas ndo param quietas na carteira. Eles trazem isso da Educagéo
infantil, eu ndo me incomodo [...] ” (Angélica)

“Tem muito aluno que gosta de ficar andando, entdo esses ficam sentados mais para
tras, porque ai podem se levantar, andar e ndo atrapalhar a classe ” (Maria)
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Para Wallon, no periodo Categorial 0 movimento aparece nha crianga como uma
necessidade e se expressa nas brincadeiras que, na sua maioria, tém como principal
caracteristica o ato de correr. Correr faz parte do brincar. As operaces mentais de nomear,
agrupar e comparar estdo em pleno funcionamento, fazendo parte desse brincar e desse agir em
seu meio.

Segundo Almeida (2012) ndo podemos esquecer que em todo processo de
desenvolvimento, hd uma alternada predominancia entre emogdo e atividade intelectual —
quando uma prevalece, a outra fica obscurecida. No periodo categorial, o predominio é
cognitivo, entretanto, ha uma volta a exploracdo do mundo fisico, por isso a importancia de se
ter na escola o meio espacial, como um meio rico em possibilidades de acdo, e de movimento
para que a crianga possa utilizar suas energias para a aprendizagem.

Aos seis anos, a crianca ainda tem muito do pensamento sincrético e encontra
obstaculos para responder as questdes que Ihe sdo impostas. Nao é que ela ndo queira
responder o que Ihe € perguntado ou queira responder outra coisa. Ela ndo pode fazé-
lo. E grande 0 embaraco da crianca para ajustar, entre si, os fragmentos do pensamento
que vém de diferentes fontes de informacdes: das situagdes cotidianas, que vivenciou,

das nocBes captadas das pessoas que a cercam, das ideias inspiradas pelas formulas
verbais que ouve e é induzida a empregar (ALMEIDA, 2012, p. 92).

Essas afirmacdes explicam porque algumas criangas de seis anos, parecem ndo estar
preocupadas em aprender a ler e escrever, e durante as explicacdes ou atividades falam de outros
assuntos ou lembrancas que ndo estdo relacionados com o assunto da aula, preferindo sempre
as brincadeiras com movimento, ao invés de querer fazer as atividades de escrita e leitura, como
acontece durante as aulas no ensino fundamental.

A maior parte do trabalho diario desenvolvido no 1° ano, esta concentrado na sala de
aula com as criancas sentadas nas carteiras normalmente enfileiradas, realizando atividades
escritas individualmente. Diante disso, o intervalo de 20 minutos se torna em momento precioso
para as criancas, pois podem se movimentar livremente, correndo, falando, cantando e
brincando sem a interferéncia de um adulto dirigindo suas acdes.

Ainda nesse periodo, o categorial, a crianca toma conhecimento a respeito de si propria
e, cada vez mais, tem condicdes de se posicionar diante de situacdes conflituosas que emergem
do meio.

Para o professor que lida diretamente coma crianca de seis anos, egressa da educacéo
Infantil, compreender essas caracteristicas, fara com que a gestdo de tempo, de conflitos e de
sala de aula, se desenvolva de forma tranquila, proporcionando um cotidiano mais agradavel e

dindmico, causando menos angustia para lidar com as situacdes comuns do dia a dia.
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5.1.2 Concepcéo de brincar como forma de aprendizagem

Figura 14 — As borboletas
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Fonte: Tonucci (2003)

Sobre o brincar, as quatro professoras o definem como algo bom, alegre, gostoso, uma
distracdo. Revelam que as criancas verbalizam a alegria de brincar, quando ele é proposto.

A professora Angélica, cita a importancia dada ao brincar em sua rotina de trabalho:

“Acho fundamental no 1° ano brincar. Ndo é porque a crianga ndo pertence mais a
EMEI que agora ela ndo pode mais brincar.”

“Mesmo com todo o contetido gigante que eu tenho e a responsabilidade de
alfabetizar essas criangas, eu todos os dias brinco com elas”

“No final da aula, sempre hda uma atividade ludica, para brincar, se socializar,
relaxar. Cada dia é um brincar diferente.”

“Quando eu falo, hoje vamos brincar, com 0 brinquedos, as criangas dizem: Vocé é
a melhor professora do mundo! Eles adoram. Eles valorizam essa alegria, dizendo eu
te amo. E a gente vé a necessidade da crianga explorar esse meio, e nao sé ficar
sentada numa cadeira. Se vé que a crianca tem a necessidade de gastar essa energia
diariamente, eles pedem para se movimentar [...] ”
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Muito embora nos discursos das quatro professoras as palavras “brincar”, “ludico”,
“brincadeira” aparecam intimeras vezes, o brincar a que se referem, estd relacionado quase
sempre a jogos dirigidos com regras e de tabuleiro, com o objetivo de aprendizagem de
contelidos. Essa intencdo é claramente apontada em suas falas:

“O ludico é uma brincadeira com intengdo. Tem que ter uma intenc¢éo, ndo é brincar
por brincar...” (Maria)

“Uso muito jogos de alfabetizacdo e de Matematica. Gosto de quebra-cabecas e jogos
da memoria. Planejo rodas cantadas e pular corda que ajudam na alfabetizacdo.”
(Angélica)

“Eu penso que posso alfabetizar com o ludico usando a brincadeira para ensinar (a
ler e escrever).” (Sara)

“Apos o recreio acontece as atividades pedagogicas de escrita, nos livros, no
caderno... como caga-palavras e joguinhos de alfabetizagdo.” (Julia)

“No Ens. Fund. ¢ preciso ensinar a ler e escrever, os numerais, por isso é preciso
modificar essa brincadeira. A intencdo da brincadeira é o aprender, tem o
conteddo.” (Sara)

“Nossas saidas (da classe) sdo para brincar com brincadeiras dirigidas.” (Julia)

Os jogos pedagdgicos aparecem como estratégias de aprendizagem, porém, admitem a

ideia do brincar livremente uma vez por semana:

“Tem também o a brincadeira livre, na qual elas se organizam em grupos e brincam
a vontade. Cada um brinca a sua maneira: ela trazem brinquedos, usam 0s
brinquedos da escola, 0s jogos. Elas sdo livres para escolher o tipo de brinquedo que

elas querem, e brincam com quem elas escolhem. Isso ocorre uma vez por semana.”
(Sara)

“Mas tem momentos das brincadeiras livres, por exemplo, na sexta-feira eles trazem
brinquedos de casa e eles mesmos se organizam e brincam em grupos, livremente e
as regras eles mesmos estabelecem enquanto brincam” (Angélica)

As professoras revelam o seu entendimento sobre a importancia do brincar, entretanto,
mais uma vez a logica do Ensino fundamental impera: é preciso vencer os contetdos de
alfabetizacdo, por isso o brincar livremente acontece uma vez por semana, A professora

Angélica, admite brincar diariamente, porém, nem sempre a brincadeira é livre.
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5.2 O Movimento e o brincar para Wallon

Figura 15 — A imaginacdo levada a sério
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Fonte: Tonucci (2003).

Apesar dessa pesquisa destacar a dimensao motora como foco de estudo, ndo é possivel
desvincula-la das dimensdes afetiva e cognitiva, uma vez que as emocdes se manifestam por
meio de movimentos expressivos e 0 ato mental a partir do ato motor.

Por meio do movimento, ato motor se inscreve no momento presente, mas pode
pertencer a dois planos diferentes.

[o movimento] ora pode pertencer apenas ao ambiente concreto dadas suas condiges
e seus fins: é o ato motor propriamente dito; ora pode tender a fins atualmente
irrealizaveis ou pressupor meios que ndo dependem nem das circunstancias cruas nem
das capacidades motoras do sujeito: de imediatamente eficiente, 0 movimento se torna

entdo técnico ou simbdlico e se refere ao plano da representagdo e do conhecimento.
(WALLON, 2007, p. 127)
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Lembrando que a passagem entre 0 ato motor e a representacdo é possibilitada pela
imitacdo, que se inicia por volta de um ano e meio, passa por transformagdes, porém, pode
ainda ser encontrada na crianca de seis anos.

As constantes imitacdes e simulacros nessa idade acontecem na brincadeira.

Brincar é um meio de se desligar das atividades exdgenas. Nessa idade, apesar de haver
diferencas de pessoa para pessoa, a crianga geralmente apresenta uma autodisciplina mental
ainda em construcdo. Apds um periodo de tempo, que varia de acordo com cada individuo, a
crianga consegue manter sua atencdo na atividade proposta e volta-se para outras atividades,
nesse caso para brincadeiras ficcionais.

S6é ha brincadeira se houver satisfacdo de subtrair momentaneamente o exercicio de
uma funcéo as restricoes ou limitacdes que sofre normalmente de atividades de certa
forma mais responsaveis, ou seja, ocupam lugar mais eminente nas condutas de

adaptacdo ao meio fisico ou ao meio social. A desintegracdo passageira pressupoes a
integracéo habitual. (WALLON, 2007, p. 59)

Wallon (2007, p. 63-64) afirma que com “a fic¢ao introduz-se na vida mental o uso de
simulacros”. O simulacro, prelidio da representagdo, ¢ um brincar sem objeto real. Assim, nas
brincadeiras de faz de conta, as criangas utilizam lapis no lugar de espadas, caixas no lugar de
armaduras ou casas. Elas divertem-se com a imaginacao, por isso os brinquedos que mais Ihes
agradam ndo sdo os realistas, que limitam a sua fantasia, sdo aqueles sobre o0s quais podem criar
livremente. Quanto menos se parecem com 0 objeto real, mais livre se sente a crianca para
fantasiar. Algumas vezes ha auséncia de qualquer tipo de objeto, apenas o gesto é utilizado para
0 brincar.

O simulacro, com efeito, ja ndo € mais o proprio objeto. Ele é o substituto do objeto,
substituto ora mais semelhante, ora mais estilizado, de invencdo ora mais ludica ou

estética. Mas ainda que torna como que concreto o objeto para o qual ele tende.
(WALLON, 2008, p. 177-178)

Wallon afirma que o brincar se confunde com a propria atividade infantil, enquanto essa

permanecer espontanea e ndo receber seus objetos das disciplinas educativas.

A ideia de liberdade e as de fic¢do e fantasia mantém grande afinidades. Na histéria
que inventa, assim como nos jogos simbdlicos, a crianga desfruta de liberdade
méxima. Ela pode ser o que quiser, criar a realidade que bem lhe aprouver. A
onipoténcia ficcional é o maior atrativo para inventar historias. (DANTAS, 1992)

Dessa maneira, a imitacdo, que se desenvolve no plano motor, contém em si 0 gérmen
da representacdo, que opera no plano das imagens e dos simbolos, e a medida que a

13

representacdo nos simulacros vai evoluindo, necessita cada vez menos do movimento; “a
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motricidade em sua dimensdo cinética tende a se reduzir, a se virtualizar em ato mental”
(DANTAS, 1992, p. 38).

Entretanto, sobre o brincar livremente, capaz de oferecer um campo fértil para que os
simulacros e as imitacbes possam acontecer no ambiente escolar, colaborando com ao
desenvolvimento integral da crianga, observa-se que as professoras entrevistadas oferecem
poucas oportunidades para que a crianga possa vivencia-lo, mesmo sabendo que essa é uma
necessidade da faixa etéria.

Constata-se que elas compreendem a importancia do simulacro e da imitacdo que
ocorrem quando a crianca brinca e que é uma caracteristica da crianca de seis anos. As falas
das professoras permitem essa constatacao:

“Essas brincadeiras livres ensinam a se socializar, a ter vivéncias, representando
heréis, mamae e papai e isso é importante para a crianca de seis anos” (Angélica)

“As criangas brincam em qualquer lugar. E sé ficar ociosa que o ldpis vira
“arminha”, borracha vira carrinho. Eles estdo o tempo todo trabalhando com o
imaginario” (Sara)

“Quando estdo brincando livremente. Eles gostam de representar o dia a dia. A
profissdo do pai, brincam de escolinha, imitam pai e mae, enfim as suas vivéncias sdo
representadas nestas brincadeiras. Eles colocam para fora seus desejos e seus
anseios” (Sara)

Quando indagadas se o brincar do 1° ano é diferente do brincar da Educacédo infantil,

trés delas, prontamente disseram sim. Sara justifica-se:

“E diferente, até pela fase (referindo-se ao Ensino Fundamental). No 1° ano tem a
alfabetizacdo. Procuro agregar a brincadeira com a aprendizagem. Na Educacéo
Infantil as atividades s@o voltadas para o movimento, a coordena¢do motora, as
atividades séo feitas em grupos” No Ensino Fundamental, é preciso ensinar a ler e
escrever as letras e 0s numerais, por isso é preciso modificar essa brincadeira. A
intencdo da brincadeira é o aprender, tem o conteldo. Na Educacéo Infantil a
intencéo é outra”

Porém, a professora Angélica mostra-se contraria a essa ideia:

“Eu acredito que ndo pode ser diferente, a crianca tem que brincar, aqui ou na
Educacéo Infantil. Correr, brincar de faz-de-conta, de mamae e filhinha, de posto de
salde para estabelecer relagfes com o outro. Por que a crianca de seis anos que
brinca assim em casa, ndo pode ter esse momento aqui? A gente faz um corte. Saiu
da EMEI, virou um mini adulto. N&o é a minha pratica [...] Eles sdo criangas e n6s
temos que enxergar essa crianca aqui na EMEF .

O olhar da professora Sara sobre o brincar tem a ética do Ensino fundamental, amparada

na proposta de apropriacdo do sistema de escrita e da leitura como meta principal estabelecida
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para o ciclo de alfabetizagdo e consequentemente também para o 1° ano, conforme o Projeto
Politico e Pedagogico que norteia o trabalho pedagdgico da escola.

Em contrapartida temos a visdo da professora Angélica, que tem o olhar sob a Gtica da
crianca, que ndo se modifica porque mudou de prédio para estudar, ou seja, deixou a classe da
educacdo infantil que fica na escola ao lado, para estudar na classe do ensino fundamental. Ela
ainda € uma crianca de seis anos de idade, com caracteristicas e necessidades especificas.

Quanto ao ambiente usado para o brincar, citam o parque, as areas externas e a sala de
aula, para poder observa-los melhor. Todas relatam também a falta de espacos ou lugares
adequados para essas brincadeiras acontecerem:

“As vezes, por ndo ter outro lugar para acontecer, acontece na sala de aula” (Sara)

“E preciso ter mais espaco para este brincar” ((Julia)

”

“O parque é importante para a questdo motora, mas 0 NOSSO NA0 é muito seguro
(Julia)

“Esse brincar, essa movimentagdo, pode acontecer em qualquer lugar da escola. Eu
gosto de variar, sair da classe, quando da” (Sara)

“[falta] Espaco adequado. Os lugares sdo sempre ocupados por outros quando vou
usa-los. Precisamos sempre dividir espaco com as outras classes. 1sso é ruim, fica
muito restrito” (Maria)

Sobre a falta de espacos ou lugares adequados, uma questdo pode ser levantada: se
realmente o professor prioriza o brincar e o explorar outros lugares, fora da sala de aula, ele
encontra, nessa unidade, diversos lugares que podem propiciar movimento e brincadeiras.
Algumas fotos para ilustrar esses lugares foram colocadas no anexo desse trabalho.

Ha o pargue cimentado com o brinqueddo, uma area verde com arvores, além da quadra,
embora seja quase sempre utilizada para as aulas de Educacdo Fisica. Ha espacos pouco
utilizados como a sala de pingue-pongue, a sala de balé: ela contém um arméario com inimeros
brinquedos. Sem contar com o patio coberto, utilizado para a entrada e saida, para os intervalos
(recreios) e para as refeicfes, que poderia ser utilizado em outros momentos (fora os citados)
para o brincar.

Dessa maneira, a professora Angélica, em seu relato, mesmo afirmando que ndo ha
lugares amplos para acontecer, ou que muitas vezes estdo ocupados por outras classes,
reorganiza a propria sala de aula quando necessario explicitando a importancia que da ao brincar
livremente, explorando os espagos existentes na escola:

“Ela (a crian¢a) precisa brincar, mais que ser alfabetizada, nao € s6 usar caderno,
caderno, caderno. Eu vivo no “espaco verde”, tiro os sapatos das criangas, deixo
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correrem, se movimentarem, faco piquenique. A gente busca alternativas de espaco
para o brincar acontecer. Quando ndo consigo um, trabalho com jogos de tabuleiro.”

“Quando quero fazer uma brincadeira e usar a sala de aula, é preciso espalhar as
mesas, pois elas estdo enfileiradas, para deixar um espaco no meio, e a brincadeira
poder acontecer”

Assim como a professora Angélica, a professora Maria também afirma brincar
diariamente. Aponta saber da necessidade do trabalho das multiplas linguagens para o
desenvolvimento integral da crianga, embora na préatica essas a¢cdes ndo tenham a frequéncia
necessaria para esse desenvolvimento:

“A ultima parte da aula, deixo para jogos e brincadeiras. Se precisa de espago

maior volto no patio ou no parque. Quando nao, afasto as carteiras e brinco na
sala”.

“E importante trazer o lGdico para a sala de aula, o teatro, a musicalidade. Eles
s8o capazes de fazer, sdo pequenos, mas conseguem”.

5.3 O espaco do Movimento e a aprendizagem
Figura 16 — O espaco para a aprendizagem
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N&o € suficiente apontar que, por meio da imitacdo, se realiza a passagem da inteligéncia
das situacBes para a inteligéncia discursiva. E preciso um fundo comum entre elas que
possibilite e explique essa passagem. Esse fundo comum é o espaco.

Wallon distingue o espago motor, do espago mental, aos quais correspondem
respectivamente a inteligéncia das situacdes e a inteligéncia discursiva. Diferenciam-
se pela sua natureza, o seu plano e o seu modo de elaboracdo, mas possuem como
condicdo comum o espaco real. [...] Tanto o acto como a representacdo se manifestam,

portanto, no universo espacial, no qual tanto um como outro tém por funcdo analisar
e elaborar estruturas praticas ou intelectuais. (TRAN-THONG, 1987)

O espacgo motor estéa relacionado ao corpo, que no bebé combina movimento e sensagéo
e aos poucos vai tomando conhecimento de si e do espaco que o cerca de forma gradativa. A
passagem da atividade propriamente motora para a atividade mental parece acontecer no
momento em que a no¢do de espaco, deixando de confundir-se com o espaco do movimento e
do corpo, passa a referir-se a relagbes exteriores e independentes da pessoa. E a conquista do
espaco objetivo, isto €, “o espago onde o sujeito pode contrapor a si mesmo o mundo exterior,
e que ele pode transformar em ponto de partida para seu conhecimento das coisas” (WALLON,
2008, p. 201)

Ainda de acordo com Wallon, ¢é preciso “viver o espago dinamicamente ¢ utiliza-lo
geograficamente antes de saber sublima-lo em esbocos mais ou menos abstratos para 0s nossos
diferentes sistemas de referéncia”. Ou seja, o espago mental que permite operar com
representacdes, procede da vivéncia do espaco fisico.

E do espaco que depende a realizacdo de uma ordem qualquer, inclusive na linguagem:
ordem das silabas na palavra, ordem das palavras na frase. Na categorizacdo, ao separar uma
coisa de outra, seja concretamente ou mentalmente, também € preciso distribui-las por lugares
diferentes, em configuracdes que facam sentido. (WALLON, 1975)

[...] o nosso poder de distribuir distintamente as coisas no espago estd implicado
sempre que temos de realizar em termos sucessivos um pensamento, uma intenc¢éo,
uma intui¢do. Pra ordenar uma narrativa ou uma demonstracdo, é-nos preciso, quer
no papel quer mentalmente, estabelecer entre as suas diferentes partes, relagbes no

espaco que se exprimem, muitas vezes sob a forma de um plano ou de quadro.
(WALLON, 1975, p. 342)

Por isso...

As condig¢Bes organizadas pela escola em sua dimensdo espacial, considerando as
necessidades de cada estagio. E condicio propicia a liberdade de movimentacéo de
confortavel. E preciso ndo esquecer que o tempo e 0 espago da crianca sio diferentes
daqueles do adolescente e do adulto, e a escola pede um equacionamento deles.
(MAHONEY; ALMEIDA,2004, p. 24)
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Diante desse pressuposto, é necessario que o professor perceba que é preciso que a
crianca viva o espaco dinamicamente e possa utiliza-lo geograficamente, pois, o espaco mental
que permite operar com representacdes, procede da vivéncia do espaco fisico.

Permitir que o movimento ocorra, através da brincadeira, em diferentes espagos,
oportunizard ao aluno desenvolver as representaces mentais tdo necessarias para as
aprendizagens, e em especial, a do processo de alfabetizacao.

Sobre isso, as professoras parecem ter consciéncia da estreita ligacdo entre 0 aspecto

motor e a aprendizagem, A professora Maria ratifica essa ideia quando revela que:

“Aqui na escola as brincadeiras de correr, andar, pular precisam ser trabalhadas,
para favorecer (a aprendizagem) da escrita, a atencdo, a lateralidade e a
coordenagdo motora fina”

Estou planejando brincadeiras que melhorariam esse aspecto, o motor, e isso
refletira no aprendizado (alfabetizagdo)”

“Brinco muito de amarelinha e ensino a pular corda, porque eles ainda ndo sabem,
estdo vindo (da Educagdo Infantil) sem coordenacdo motora para ajudar no
equilibrio, na contagem, na atencéo e na concentragdo ”

Ainda que conscientes da estreita relacdo que ha entre o aspecto motor e o cognitivo, as
professoras ndo tém essa pratica em seu cotidiano. Priorizam as atividades cognitivas em
detrimento das atividades que proporcionam a movimentacdo e o brincar, deixando o

movimento corporal quase sempre a cargo do professor de Educacéo Fisica.

5.4 Anteligéncia pratica e discursiva e a disciplina mental

Figura 17 — Vivenciar para aprender

Fonte: Tonucci (2003).
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“As ideias, o conhecimento, que geralmente parecem ser a0 mesmo tempo o resultado

e a condicdo da atividade intelectual, s3o apenas uma de suas possibilidades” (WALLON, 2008,

p. 17). No animal (mais evidentemente nas espécies proximas ao homem) e no homem podemos

observar atos que estdo ligados a solucdo de problemas praticos e que ndo exigem o aparato

simbdlico. Essa inteligéncia, denominada préatica ou das situagdes, baseia-se na percepcao das
relagGes entre 0s objetos proporcionados pelo meio.

[...] ainteligéncia pratica se esgota inteiramente nas circunstancias que utiliza e nos

resultados que produz. Para ela a combinacdo dos meios ndo é sendo a utilizacdo dos

recursos atualmente fornecidos pela disposicdo dos lugares e das coisas. A

combinacdo dos movimentos ndo exprime outra coisa sendo a capacidade de

modificar o campo operacional, até fazé-la coincidir com o efeito a obter. Por mais

engenhosos que sejam os estratagemas utilizados, por mais sutis que sejam o0s gestos,

sua razdo de ser confunde-se com a execucdo presente. Seu Unico significado sdo suas
consequéncias imediatamente visiveis. (WALLON, 2008, p. 115)

Integrando-se a inteligéncia das situagdes, temos a inteligéncia discursiva que opera
com representagdes. A primeira vista poderia parecer que esta é uma continuidade da primeira,
entretanto nenhuma pessoa poderia por si s0, sem a mediacdo do outro, atingir esse nivel
simbodlico. “A linguagem enunciada ou interior que forma uma sO coisa com 0 pensamento
discursivo, bem como as relagdes a as representacdes de que ela é suporte, tem como matriz
indispensavel a sociedade” (WALLON, 2008, p. 20).

A linguagem ¢ fundamental para o surgimento da inteligéncia discursiva e apesar de
possibilitar a crianca a reorganizacdo de suas impressdes perceptivas, ndo explica a passagem
de uma inteligéncia a outra. Zazzo (1978), esclarece que sdo necessarias “estruturas anatomicas
e funcionais e novas condi¢des de vida possibilitadas por essas novas estruturas”. O que prepara
a passagem da Inteligéncia pratica para a inteligéncia discursiva € a imitacao.

A atividade infantil, até cerca de seis anos, € regida pelas necessidades exteriores e
presentes. Quando uma crianga, emite por exemplo algum som ao assobiar, dedica muito tempo
a esse exercicio, tentando aprimora-lo; logo que aprende a subir os degraus de uma escada,
também fica subindo e descendo muitas vezes. Essas atividades sdo exercidas por si mesmas,
sem um objetivo explicito: a crianca ndo esta assobiando para chamar alguém nem deseja subir
a escada com o proposito de pegar algo ou ir a algum lugar especifico. Prandini (2004, p. 27)
explica que “a atividade que explora as novas possibilidades que o desenvolvimento do
organismo coloca a disposi¢ao da pessoa” é chamada de exercicio funcional.

Nos exercicios funcionais aos quais a crianga se entrega nesse periodo, ela fica absorta
em suas ocupagdes e ndo é capaz nem de muda-las nem de fixar-se nelas. E o que Wallon

chamou de inércia mental, a qual apresenta dois efeitos contrarios, mas que podem ser
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simultaneos: a perseveracao e a instabilidade. Vale ressaltar que a perseveracgéo e a instabilidade
sdo exercicios funcionais para o desenvolvimento da ateng&o.

Pela perseveragdo, a crianca adere a determinada atividade e nem percebe outros
estimulos externos. Ela s6 mudard de atividade quando aquela houver se tornado
desinteressante, deixando o caminho livre para a primeira que aparecer, ou quando,
subitamente, se sentir atraida por uma circunstancia qualquer. Essa reacdo indiscriminada a
qualquer estimulo, a falta de resisténcia a mudanca ininterrupta de foco de interesse sdo
caracteristicas da instabilidade.

Donde o aspecto contraditorio da crianca, alternadamente absorta no que faz a ponto
de parecer alheia, insensivel ao que a rodeia, e depois enganchando-se aos incidentes
mais insignificantes e sem nenhuma lembranca aparente do instante precedente. Mas,
sob uma enxurrada de distrages, um mesmo tema pode persistir e se manifestar, seja

por suas repeticOes intermitentes, seja misturando-se aqueles que se seguem e
contaminando-os de maneira mais ou menos coerentes. (WALLON, 2007, p. 73)

Por volta dos seis anos de idade, com o advento da capacidade de atencdo, ou de acordo
com Wallon, autodisciplina mental, a crianca é capaz de permanecer mais tempo em uma
mesma atividade, deixando de lado os estimulos externos que ndo estejam ligados a essa
atividade.

A capacidade de atencdo ou autodisciplina mental so se estabelece com a maturacdo dos
centros nervosos de inibicdo e de discriminacdo. A crianga se seis/sete anos, apesar de ainda
apresentar uma capacidade de inibi¢do instavel, mostra-se mais capaz de controlar as suas
reacoes aos estimulos perceptivos. “Aumenta o seu poder de resistir as distragcdes, mantendo-
se voluntariamente concentrada numa mesma atividade, bem como aumenta seu poder de
selecdo entre as varias excitagdes” (PEREIRA, 1992, p. 42), possibilitando que responda
somente aquelas que interessam aos objetivos de sua agdo.

Quanto mais sua estrutura organica se desenvolve, mais diversificadas se tornam as
respostas da crianga as circunstancias externas. Entre os seis e sete anos ja é possivel desligar-
se de uma tarefa espontanea para realizar uma tarefa proposta, ou seja, ja € capaz de adiar seu
interesse subjetivo (motivacdo enddgena) e sobrepor a ele, por exemplo, uma atividade proposta
pelo professor (motivacdo exdgena).

Assim, as disciplinas da acdo sofrem uma espécie de interiorizacdo e seu aparelho
funcional adquire tamanha complexidade que, em muitos casos, pode parecer que sua
atividade, ou melhor, suas diversas atividades se exercam independentemente das
circunstancias ou por elas mesmas. [...] Com efeito, na crianca as funcfes em via de
emergéncia sdo exercidas primeiramente sem outro objeto sendo elas mesmas. Mas
chega o momento em que poderdo subordinar-se a motivos que Ihes sdo heterogéneos;

€ 0 anuncio da idade do estudo e algo novo surge no comportamento. (WALLON,
2007, p. 72)
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Em relacdo ao conteudo mental, a atencdo pode apresentar dois efeitos contrérios: a
focalizacdo da consciéncia e a atencdo distribuida. Na focalizacdo da consciéncia, a pessoa
concentra-se em um sé objeto, sem deixar que outros estimulos interfiram. Na atencdo
distribuida, sua atencdo volta-se para varias circunstancias ao mesmo tempo, sendo necessario
selecionar aquelas que servem ao objetivo da tarefa. “A consciéncia deve estar aberta para
captar estimulos em sua simultaneidade” (PEREIRA, 1992, p. 43), discernindo aqueles que
podem influenciar na agéo.

Para que a autodisciplina mental se estabeleca, é necessario que além do
desenvolvimento (maturacdo dos centros de inibicdo), haja aprendizagem (aquisicdo da
capacidade simbolica).

A supressdo de conteldos mentais inoportunos se faz por um processo de
discriminagdo baseado na inibicdo daqueles que ndo pertencem especificamente ao
tema atual do pensamento. Depende ainda de instrumentos simbolicos (imagens,
signos, palavras) que permitam opor a intencdo atual ao conteldo perseverativo,
distinguir a fracdo oportuna dos excitantes dispersivos que vém do ambiente,

confrontar as impressdes presentes objetos ausentes, possibilitando que o pensamento
se proteja das confusdes ou adulteracdes. (PEREIRA, 1992, p. 40)

Segundo Wallon a crianca nessa faixa etaria precisa desenvolver a consciéncia corporal,
tdo necessaria para poder substituir imagens, desenvolver a aptiddo simbdlica de
desdobramento e substituicao. “Gracas a fungao simbdlica, isto €, a possibilidade de representar
o real, a crianca pode elaborar mentalmente o espaco, distribuir 0s objetos no espaco e no tempo,
representa-los ¢ estabelecer signos para as representacdes” (MAHONEY, 2002, p. 36).
Consequentemente, esses atos mentais sdo extremamente importantes, para a aquisicao do
sistema de escrita alfabética, iniciado no 1°%ano.

Nesse sentido, a escola pode proporcionar atividades ludicas motoras para que essa
conscientizacdo corporal ocorra, respeitando 0 momento vivido pela crianca que necessita
interagir com 0s seus pares e com o proprio corpo de forma ludica, para que 0s atos mentais
possam ocorrer de forma a proporcionar aprendizagem, e em especial a aquisicdo do sistema
de escrita alfabética, integrante da infancia da crianca de seis anos, pois segundo Wallon é por
volta dos seis ou sete anos, que ela participa de um grupo, (a escola) normalmente voltado para
brincadeiras e jogos, tdo necessarios para a aprendizagem de conceitos, valores e

comportamentos.
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5.4.1 Concepgéo de escola de Educagéo Infantil e escola de Ensino Fundamental

Figura 18 — A escola vista pela crianca... e pela professora...

R A R R ST VAR

FIGLIRA 18- TOMUCE [2003]

Fonte: Tonucci (2003).

Ao descreverem um dia de trabalho, as professoras pareceram ser muito organizadas,
visto que ao planejaram suas aulas, lancando méo de diversas estratégias de ensino para que a
aprendizagem ocorra de forma agradavel e descontraida. Citam diversas estratégias, como a
leitura didria para os alunos, roda de conversa, a escrita feita pelo aluno também diaria, a rotina
de trabalho socializada com os alunos, os combinados e as regras para que as atividades se
desenvolvam de forma organizada, além das aulas extras fazendo parte dessa rotina.

Essas acOes evidenciam a ideia de que o Ensino Fundamental é diferente da Educacgéo
Infantil. Em suas falas, percebemos a realizacao das filas para conducéo das criancas até a sala
de aula (segundo a professora Angélica é uma regra da escola), as carteiras enfileiradas (com a
disposicdo modificada somente para realizacdo de algumas atividades de escrita), pois no
periodo da tarde as salas sdo ocupadas pelos alunos do ciclo interdisciplinar e autoral. Ha
também os horarios das aulas pré-estabelecidos dentro da grade curricular. As aulas extras estdo
distribuidas durante o periodo de aula, ao longo da semana. Essa logica diferenciada da

Educacdo infantil é percebida nos relatos das professoras:



80

“Aqui é diferente. A autonomia e o brincar da Educacdo Infantil é tirada deles aqui.
E quebrado esse trabalho quando chegam aqui.” (Julia)

“O 1° ano é uma “série” pensada para a transi¢do entre a Educagdo Infantil e o
Ensino fundamental, mas nédo é o que acontece. Elas chegam e estranham o lugar, as
carteiras, uma atrds da outra, as paredes sem muitos cartazes”. (Julia)

“Acho que quando trouxeram a crian¢a para cd (o ensino fundamental), ndo se
pensou na légica da crianga, ndo se pensou no ambiente para recebé-las, ndo se
pensou na estrutura fisica “do brincar” para a crian¢a de seis anos.” (Julia)

“(a brincadeira) acontece aqui, mas nem tanto, quanto acontece na Educagdo
Infantil, porque aqui a proposta é outra. Ela é mais dirigida do que na Educagédo
Infantil. ” (Sara)

“(aqui os alunos) tém 20 minutos para lanchar, ir ao banheiro e brincar”. (Maria)

“As regras do Ensino Fundamental sdo diferentes da Educagdo Infantil. La ndo tem
tanta cobranca de ter que ficar sentado no lugar tanto tempo como aqui. Eles
chegam mais livres, vamos dizer assim. Depois de um ano, esta mais organizado...”
(Sara)

Infelizmente as professoras ndo percebem que as habilidades motoras ainda precisam
ser trabalhadas também no 1° ano, pois aos seis anos a crianga necessita do movimento, para
desenvolver a coordenacdo motora global e a fina, para que possa, por exemplo, recortar, pintar,
desenhar e escrever. Percebemos isso no relato da professora Maria que explicita saber da
necessidade desse trabalho, mas ndo o faz pois acredita ser responsabilidade da Educacéo
infantil:

“Organizacdo de caderno, eles vao aprender com a gente (no 1° ano) mas
organizacao espacial, pegar na tesoura, pintar uma linha, ainda precisa ser ensinado.
Isso é preocupante, pois a maioria de nossos alunos estdo vindo da EMEI, sem essas
habilidades. E eu sei que essas habilidades e competéncias sao o foco de trabalho da
Ed. Infantil, mas os nossos (dessa unidade) alunos estdo chegando sem. A parte

motora que influencia no desenvolvimento e no crescimento, precisa ser mais
trabalhada tanto na Ed. Infantil como aqui (1°ano)”.

A estrutura do Ensino fundamental regula as acdes dos professores do 1° ano, pois
reconhecem a distancia entre a proposta de trabalho da Educacéo infantil e a proposta no Ensino
fundamental. Enquanto na Educacdo Infantil ha a permissdo para 0 movimento, 0S jogos
corporais, a musica para ser dancada e cantada cotidianamente, no Ensino fundamental,
segundo elas, ha uma ruptura, uma diferenciacdo nos espacos utilizados, nos mobiliarios, e nas
propostas do trabalho pedagogico.

Quanto as atividades que tém mais facilidade para desenvolver, disseram ser as de

alfabetizacdo o que ficou muito claro nas afirmacdes seguintes:
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“Eu faco com muita facilidade e que da muito certo ¢ a “Leitura com Ajustes”,
usando texto que sabem de memdria, como parlenda e mdsica. Com isso 0s pré-
silabicos avangam em suas hipoteses de escrita, da muito resultado” (Sara)

“Deixa eu ver... as leituras, As criancas iam na caixa de leitura da classe, escolhiam
o livro. Eu dava um tempo para a leitura entdo eu trocava de lugar com eles. Eu
sentava no lugar do aluno... E ele contava a historia. Quem n&o lia, ajudava o aluno
a contar a historia. Motivava outros alunos a ler o livro, a levar para casa.” (Maria)

Trés professoras disseram também que a cobranca dessa alfabetiza¢éo vinha da familia,
mas principalmente, da direcdo (equipe gestora) e da propria ldgica do Ensino Fundamental:

“Sim, somos cobrados pela nota do boletim. Se a nota é baixa, eles (os pais)
reclamam” (Angélica)

“Na verdade, a maior cobranga é da direcdo, que cobra uma meta. E preciso dar
conta de alfabetizar. E angustiante porque cada crianca tem o seu ritmo, seu tempo.
Alguns aprendem rapido e outros demoram para avancar [...] Acho que é a angustia
de todo professor de 1°ano...” (Maria)

“Mas a maior cobranca sa0 0s proprios livros didaticos. Precisamos dar conta deles,
de todos os conteudos, e muitos alunos chegam no 1° ano sem conhecer o nome”
(Maria)

“Eu percebo uma nova cobranga. E preciso alfabetizar, pois a nova portaria da SME
pede para que todos os alunos estejam alfabetizados até o final do segundo ano”
(Julia)

Observa-se que o planejamento da rotina segue a légica organizacional da escola de
Ensino Fundamental. Ndo podemos ser ingénuos, quando pensamos em uma proposta de
trabalho ideal para o 1° ano: criancas brincando livremente, diariamente, com atividades
ludicas, corporais, como teatro, danca, e Educacdo Fisica. As muitas linguagens sendo
utilizadas como préticas cotidianas realizadas pelos professores com vistas ao aprendizado da
crianca. Essa pratica ndo ocorre na escola de Ensino Fundamental pesquisada.

Efetivamente, o0s sujeitos dessa pesquisa, sdo professores que sempre trabalharam no
Ensino Fundamental, formados hum tempo em que a crianca de seis anos estava na Educacao
Infantil. Nao era preciso conhecer essa crianga, pois ela ndo estava na escola de Ensino
Fundamental. Era preciso saber alfabetizar, conhecer as técnicas, as metodologias, as hipdteses
de escrita, e o trabalho poderia ser realizado de maneira eficiente.

O momento mudou. O 1° ano traz consigo um novo protagonista: uma crianca que
necessita correr, cantar, brincar se relacionar, conhecer o seu entorno e agir sobre ele, para que
possa se desenvolver integralmente. Enquanto o professor ndo levar em consideracao esse novo
integrante do Ensino Fundamental, o trabalho desenvolvido no 1° ano, ainda terd como

prioridade o desenvolvimento do aspecto cognitivo.
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5.4.2 Concepcao de professor e de formacéo

Ao relatarem sobre a formacdo necessaria para o desenvolvimento do trabalho nos
primeiros anos, as professoras disseram buscar de forma autonoma em livros, esses saberes,
além de participarem de cursos por conta propria sempre com o foco na alfabetizacdo, pois ndo
tiveram contempladas em suas formagdes iniciais, nem na formagdo continuada, o estudo da
crianca de seis anos e quais acdes pedagdgicas sdo especificas para essa classe.

Acham muito importante as orientagcdes da equipe gestora para 0 bom andamento do
trabalho. Sabem da existéncia dos documentos oficiais elaborados pela Secretaria de educacao
e da necessidade de Ié-los.

No que diz respeito as dificuldades encontradas para realizar o trabalho pedagogico,
citam a falta de materiais, a falta de apoio da familia e da equipe gestora. A preocupacdo com
aquelas criancas que ndo avancam tambem € uma dificuldade no trabalho com criancas de seis
anos, como revelaram as professoras:

“As dificuldades materiais e a maturidade de algumas criangas, que ndo
acompanham. Eu tento atividades diferenciadas, peco a ajuda da familia, mas elas
ndo aprecem, nem na reunido de pai. Ndo temos a ajuda de “‘fono” e profissionais da

salde para essas criancas que ndo aprendem. Sinto-me incapaz de fazé-las avancar.”
(Julia)

“Penso na crianga com mais dificuldade, se ndo tiver um vinculo comigo eu ndo
consigo fazer com que ela aprenda.” (Angélica)

As professoras explicitam saber a importancia da afetividade quando se pensa na

aprendizagem:

“Eu acho que a base de tudo é a crianga receber carinho. Alguns professores dizem
gue eu sou carinhosa demais e que ndo pode ser assim, Eu acredito que a
aprendizagem depende disso. Enquanto a crianga ndo tiver um vinculo comigo, eu
ndo consigo fazer com que ela aprenda. O ponto de partida é o vinculo. E preciso
recebe-las com carinho, com amor. E claro que tem momentos que tem que ser firme
e dar broncas, mas isso é pontual.” (Angélica)

“A gente sempre pensa em atender melhor esse aluno, com carinho, para que ele se
desenvolva. Procuro sempre contextualizar os conteldos, para que sejam
significativos para a crianca. Ela aprende mais rapido se for algo que ela goste e dé
valor, que seja importante para ela. ”(Sara)

Em suas entrevistas, todas as professoras, disseram ter escolhido o 1° ano por gostar de
trabalhar com os pequenos (as criangas de seis anos). Citam também a importancia da incluséo
das criangas com necessidades especiais, e 0 respeito as individualidades das criancas,

respeitando o ritmo de aprendizagem de cada um.
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Um outro ponto, bastante importante, foi levantado pela professora Sara quando
ressaltou a importancia das trocas de experiéncias entre os professores, proporcionando uma
circulagdo de saberes que poderiam ajudar na melhoria do trabalho desenvolvido em sala de
aula, mas que infelizmente, por ndo participar dos momentos de estudo coletivo, esse
movimento ndo ocorre.

O Ministério da Educacdo no momento da implantacdo do Ensino Fundamental de nove
anos, elaborou documentos orientadores e um curso foi oferecido aos professores, cujo tema
era: “A crianga de seis anos no ensino Fundamental”. Porém, ndo foi obrigatério, pois nao havia
vagas para todos. Desse modo, nem todo professor recebeu essas orientagdes.

Das quatro professoras entrevistadas somente a professora Julia realizou o curso,
relatando:

“Recebi no momento da transi¢do um curso que se chamava “A crianga de seis anos
no Ensino Fundamental” que focava o curriculo que deveria ser trabalhado, levando
em consideracao o brincar e o aprender. Mas ndo foi para todos, s6 para aqueles que

se inscreveram. Era para entendermos que o 1° ano deveria ser uma transicao entre
a Educacao infantil e o Ensino Fundamental, diferente da antiga 1° série.”

Todas elas reconhecem a importancia de uma formacao inicial e continuada que discuta
e reflita sobre “a crianga de seis anos atendida no Ensino Fundamental” e sobre a propria pratica.
No entanto, apontem a falta dessa formagdo em suas graduacGes e nos horarios de estudo
coletivo realizados na unidade escolar. Sinalizam a falta de apoio da equipe gestora nas questdes
cotidianas da sala de aula.

Entretanto, acreditam no seu papel como mediadoras de aprendizagem, lancando méo
de estratégias diversas para que aprendizagem ocorra. Buscam individualmente informacdes
que as ajudem na melhoria de seu trabalho, mas relatam que ndo recebem orientacGes da equipe
gestora para o trabalho especifico com criancas de seis anos. Realizam a¢des que possibilitam
a educacao inclusiva, respeitando o ritmo de aprendizagem das criancas que com necessidades

educacionais especiais.
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5.5 Wallon e a Formacgéo do Professor

Fonte: Tonucci (2008).

Figura 19 — Formacdo de professores

Estimados professores,
COMm esses nNovos pr‘ogr‘amus a
era das cdtedras acabou, das

classes enfileiradas, das filas e
das aulas ex cdfedra... Repitam
comigo: “Acabou a era...”
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FIGURA 18- TONUCCI (2008)

Segundo Wallon a formacéo do professor ndo pode ficar limitada aos livros. Deve ter

uma referéncia perpétua nas experiéncias pedagogicas que eles préprios podem pessoalmente

realizar.

O professor precisa conhecer as teorias de desenvolvimento, de aprendizagem, de
personalidade que os livros ensinam. Mas precisam ter uma atitude permanente de
investigador do ser em desenvolvimento e de sua propria pratica. E o conhecimento
que ai adquire — na pratica — volta para enriquecer as teorias. Ou seja, psicologia e
pedagogia, em suas relagBes, realizam um beneficio matuo. (WALLON apud
ALMEIDA, 2002, p. 86)

Ainda, segundo Almeida, a teoria walloniana legou aos professores duas licbes muito

importantes:

A de que somos pessoas completas: com afeto, cogni¢do e movimento, e nos
relacionamos com um aluno também pessoa completa, integral, com afeto, cognicdo
e movimento. E de que somos componentes privilegiados do meio de nosso aluno.
Tornéa-lo mais propicio ao desenvolvimento é nossa responsabilidade. (ALMEIDA,
2002).

Nessa perspectiva, ha trés pontos fundamentais nas ideias pedagdgicas de Wallon que o

professor deve saber para realizar o seu trabalho, especialmente com as criangas de seis anos:
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1. A acdo da escola ndo se limita a instrucdo, mas se dirige a pessoa inteira e deve
converter-se em um instrumento para seu desenvolvimento; esse desenvolvimento
pressupdes a integragdo estre as dimensoes afetiva, cognitiva e motora;

2. A eficécia da aglo educativa se fundamenta no conhecimento da natureza da
crianca, de suas capacidades, necessidades, ou seja, no estado psicologico da crianga;

3. E no meio fisico e social que a atividade infantil encontra as alternativas de sua
realizacdo; o saber escolar ndo pode se isolar desse meio, mas, sim, nutrir-se das
possibilidades que ele oferece. (ALMEIDA, 2002, p. 78)

Sendo assim, para que o professor possa realizar agcdes que realmente sejam instrumento
para o pleno desenvolvimento da crianga, ele deve entender:
[...] afetividade e ato motor como constituintes da aprendizagem, tanto quanto o
conhecimento, significa considerar a pessoa do aluno, acolher a necessidade de
movimento e 0s manifestos e latentes; reconhecer a necessidade de movimento e as
manifestacBes corporeas dos sentimentos e emocgGes como atitudes provocadas e
mobilizadas pelo processo de ensino-aprendizagem; e, a partir dai, considerar a

possibilidade de canaliza-los a fim de colaborar na construgdo do conhecimento, na
aprendizagem. (PRANDINI, 2004, p. 37)

Para Prandini, no processo de ensino-aprendizagem ha a integracdo dos trés dominios
(cognitivo, afetivo e motor), levando a compreensdo de que ndo ha uma atividade
exclusivamente cognitiva, ou de trabalho do movimento ou de expressao da afetividade.

A aprendizagem de um conteldo, considerada uma atividade predominantemente
cognitiva, se d& sobre uma base orgénica (ato motor); depende da motivacao, da
vontade da pessoa de aprender; mobiliza expectativas, ansiedade, medo (afetividade).
Essas emocgdes e esses sentimentos expressam-se no corpo, ao qual devemos estar
muito atentos: expressdes faciais, cacoetes, olhares, movimentos repetidos, agitacéo,
tensdes e apatia devem ser objeto de atencdo e reflexdo por parte do professor, pois

sdo indicadores do que esta se passando com o aluno ao aprender. (PRANDINI, 2004,
p. 37)

Almeida (2002) ressalta que o fundamento do trabalho do professor é o respeito pelo
aluno, que se traduz em tratd-lo com reveréncia, toma-lo em consideracdo, té-lo em conta,
atendé-lo, considera-lo, observa-lo, estar na sua direcdo. Na teoria walloniana, todas essas
acepcOes sdo apontadas, quando se trata do trabalho do professor.

O apoio dado ao aluno pelo professor, para que seu desenvolvimento ocorra de forma
plena, tera maior ou menor relevancia dependendo de ele olhar muitas vezes para tras para
avaliar seu proprio desempenho; de olhar seu aluno levando-o em consideragdo, observando
suas condicdes de aprendizagem e as condicdes de seu meio, acatando o ritmo de
desenvolvimento préprio de sua etapa de formacao.

“Compreender a crianga como uma pessoa completa, integrada, contextualizada, ¢ o
caminho para que a escola seja promotora de inclusdo e nido de exclusao social” (ALMEIDA,

2010, p. 31). Esse respeito pode se traduzir em aceitad-lo no ponto que esta, conhecendo sua
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etapa de formac&o e conhecendo os meios em que ele se desenvolve. E também ndo impor
limites a seu desenvolvimento, oferendo outros meios e grupos para que ele possa desenvolver
suas acOes. Cabe ao professor, oferecer situagfes ao aluno que permitam representar as emocoes
(expressando verbalmente) além de permitir o movimento para libertar a tensdo, intercalando
momentos de maior e de menor concentracéo.

Almeida (2002) ainda nos sinaliza a importancia do professor racionalizar suas préprias
emocdes, refletindo sobre sua prépria acdo e a do aluno, antes de uma resposta; dar-se tempo
para uma atitude; permitindo que o aluno expresse seus sentimentos, seus gostos e suas
emocdes. Propor atividades que sejam do gosto e do interesse da crianca dara a ela uma maior
oportunidade para que a aprendizagem ocorra, pois:

A aprendizagem ocorre se esta adequada aos interesses do aluno, e todo interesse
nasce de uma necessidade. O professor identificara as necessidades de seus alunos,
criando condicGes para satisfazé-las. [...] Entra ai o seu papel de organizador do
ambiente, transformando um frio ambiente fisico em um ambiente acolhedor, cheio
de atrativos, que desperte o interesse da crianca e proporcione atividades

significativas, demonstrando que o professor esta percebendo as necessidades de seus
alunos naquele momento. (ALMEIDA, 2002, p. 84).

5.6 Em busca de uma sintese sobre as concepcdes dos professores...

Essa pesquisa revelou gque as professoras no seu discurso, conhecem as caracteristicas
da crianca de seis anos, mas ndo as levam em consideracéo, para elaborar as atividades do dia
a dia. As falas das professoras Angélica e Maria revelam uma certa coeréncia entre o discurso
e a pratica, pois reconhecem as movimentacOes e a agitacdo como caracteristicas naturais da
crianca de seis anos.

Quanto ao brincar, as professoras revelam, no seu discurso, saber a sua importancia para
o0 desenvolvimento infantil. Entretanto, o brincar livremente ndo acontece cotidianamente. Essa
atividade ocorre quase sempre uma vez por semana. As professoras Angélica e Maria afirmam
realizar diariamente atividades que proporcionam a movimentacdo e o brincar dentro e fora da
sala de aula, como por exemplo, piquenique, correr descalco na grama, jogar e brincar com seus
pares.

A necessidade de movimento e do brincar, segundo Wallon, € uma caracteristica da
crianca de seis anos, garantida na Educacéo Infantil e que deveria ser garantida também no 1°

ano. Esse autor explica ainda que a falta de atencdo e de concentragdo também sdo
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caracteristicas da crianca de seis anos, decorrente da maturag&o dos centros nervosos de inibi¢do
e de discriminagéo que ainda ndo se completou.

Enquanto o professor considerar o0 movimento um empecilho ao trabalho realizado no
1° ano, tentando imobilizar a crianga, primeiramente estaré exigindo algo que ndo depende de
sua vontade, em segundo lugar, estara impedindo que ela se expresse e vivencie 0 espaco e,
consequentemente, atrapalhando o desenvolvimento da fungdo simbélica. Exigéncias de
imobilidade e atencdo por longos periodos de tempo podem surtir efeito contrario:
impulsividade motora e dispers&o.

Sabendo disso, o professor pode planejar atividades que envolvam movimento,
atividades com duracdo mais curta, atividades que exijam mais atencdo intercaladas com
atividades que impliqguem em movimento. Desse modo estard respeitando os limites e as
caracteristicas da crianca de seis anos e, ao integrar 0 movimento e a brincadeira ao processo
de aprendizagem, estara facilitando a sua propria tarefa de gerir a classe.

As professoras entrevistadas apontam as diferencas entre o trabalho realizado pela
Educacdo Infantil: pautado no movimento, no brincar livremente, no trabalho coletivo, nas
multiplas linguagens como estratégia de aprendizagem, e o trabalho realizado pela escola de
Ensino Fundamental, especialmente no ciclo de alfabetizacdo: etapa que tem como meta
principal a alfabetizacdo e o letramento.

Afirmam que a dificuldade para que o brincar aconteca frequentemente, esta na
organizacdo estrutural do Ensino Fundamental, cuja l6gica esta na segmentacdo dos saberes, na
organizacdo dos tempos por meio de grade curricular, dos horérios rigidos e das longas horas
passadas dentro das salas de aula, muitas vezes em carteiras enfileiradas.

Essencialmente, é importante perceber que com a antecipacdo e ampliagdo do ensino
Fundamental se faz necessario intensificar o dialogo entre os dois niveis de ensino implicados
nessas mudancas. Um dialogo no sentido dessas instituicdes imprimirem no trabalho que
desenvolvem com as criangas, certa continuidade, até porque o desenvolvimento infantil se da
num continuum e ndo se interrompe na passagem de um nivel de ensino para o outro. Um
dialogo, no qual, os dois niveis de ensino resguardem, independentemente de suas diferencas
estruturais pedagogica-administrativas, caracteristicas de um trabalho pedagdgico voltado as
necessidades das criancas, atendidas prioritariamente pelos professores.

O professor que trabalha com o 1° ano, deve conhecer a logica da Educacdo Infantil
para, na medida do possivel, enxergar a crianga de seis anos no aluno que frequenta o 1° ano do

Ensino Fundamental, exercendo o papel de mediador de aprendizagens, proporcionando
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oportunidades para que a criangca se desenvolva integralmente, isto é, corporalmente,
cognitivamente e afetivamente.

Com relacéo a formagdo do professor, os dados dessa pesquisa revelaram que para as
professoras entrevistadas o estudo da crianca de seis anos que agora estd sendo atendida no
Ensino fundamental ndo foi alvo de estudo na graduacdo e nem estd sendo na formacao
continuada em servico, que acontece nos horarios de estudo coletivo. Nao ha por parte da equipe
gestora dessa unidade escolar, nem da Secretaria de Educacdo, uma acdo formativa que
contemple essa tematica.

Os sujeitos dessa pesquisa buscam formacdo de forma individual, através de livros,
leitura de documentos e cursos de especializacdo, muito embora especificamente, a insercéo da

crianca de seis anos no Ensino fundamental n&o seja abordado nos cursos.
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6 CAPITULO V — CONSIDERACOES FINAIS

Figura 20 — Criando raizes

I T e R O A R O e
120 FIGURA 20! TONUCCI (2003)

Fonte: Tonucci (2003).

b

Trabalhando ha mais de vinte anos com educacéo de criancas, a implementacédo da Lei
Federal n°11.274 em 2006 (BRASIL, 2006) que determinou a entrada de criancas de seis anos
no Ensino Fundamental, trouxe-me inquietacdes e dividas. Nesse ano, trabalhava como
coordenadora pedagogica em uma unidade escolar do Ensino Fundamental, e entdo me
perguntava, como orientar os professores para essa nova demanda que agora era atendida no
Ensino Fundamental? Muitas eram as incertezas dos professores, e eram também as minhas.

Essas indagacGes para as quais ndo encontrei respostas, levou-me ao ingresso do
Mestrado Profissional, pesquisar o fenémeno da inserc¢do da crianca de seis anos a no Ensino
Fundamental de nove anos.

Essa pesquisa, entdo, pretendeu analisar quais as concepc@es dos professores sobre a
crianca de seis anos, que agora estd sendo atendida no 1° ano do ensino fundamental,
identificando quais a¢Ges pedagogicas sdo realizadas a partir dessas concepgdes, bem como
mostrar que a crianga de seis anos apresenta caracteristicas especificas que precisam ser levadas

em conta pelo professor que lida diretamente com essa faixa etaria. Um terceiro ponto foi
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apontar aspectos da teoria de desenvolvimento infantil, desenvolvida por Henri Wallon, que
pudessem colaborar para a compreensao dessas caracteristicas.

O desenvolvimento da pesquisa foi norteado pela analise das concepc¢des de quatro
professoras da rede publica da cidade de Séo Paulo sobre a crianca de seis anos e suas
caracteristicas, bem como sobre o brincar e sua importancia, sobre as diferencas entre o Ensino
Fundamental e a Educag&o Infantil e finalmente sobretudo o papel do professor e sua formagéo.

Os resultados obtidos com essa pesquisa, somados as minhas inquietaces, e aos
estudos, discussdes e aprendizagens realizadas durante a realizagdo do Mestrado Profissional,
fizeram-me refletir: Qual a minha contribuicdo como professora pesquisadora para que 0
professor possa repensar a sua préatica e talvez modifica-la?

Embora ndo tenha sido o objetivo dessa pesquisa, essas constatacdes me levaram a
ponderar sobre a importancia da formagédo continuada em servigo na constituicdo do professor
e me instigaram a pensar numa proposta de formacao continuada dirigida especificamente aos
professores que atuam no 1° ano do Ensino Fundamental, pois entendo que o que o professor
precisa além conhecer as teorias de desenvolvimento, e de ensino-aprendizagem que os livros
ensinam, refletir sobre sua pratica para que possa haver alguma mudanca no seu trabalho
realizado as com as criancas de seis anos.

Penso que uma formacdo continuada que proporcionasse, ao professor do 1° ano, a
oportunidade para discussao coletiva com seus pares sobre as acdes pedagogicas realizadas em
sala de aula, por meio de tematizacdo da pratica, para reconhecer seus saberes e acertos,
encontrar e vencer suas dificuldades, bem como o estudo de teorias que o0 ajudasse a
compreender a crianga e suas caracteristicas, poderia ser um caminho para que esse professor
possa repensar suas concepcdes sobre a crianca de seis anos, seu objeto de trabalho, e
consequentemente suas acdes pedagdgicas.

Uma teoria de desenvolvimento, tal como a de Wallon, € um instrumento poderoso para
ajudar o professor a refletir sobre seus acertos e erros, pois segundo Mahoney e Almeida (2005)
ela assume trés funcdes paralelas e complementares: da previsibilidade a rotina do professor,
oferece subsidios para o questionamento e o enriquecimento da pratica e da propria teoria, além
de possibilitar alternativas de acdo com maior autonomia e seguranca.

O pressuposto que nortearia essa formacdo seria que o professor se constitui no meio
social em que esta inserido e que o contexto trabalho-escola é um meio privilegiado para a sua
formac&o profissional, pois, de acordo com Canério (2008), é no trabalho que os professores

aprendem sua profissdo. O processo formativo, portanto, necessitaria, para ter eficacia, levar
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em conta a trajetoria pessoal de cada professor, pois é esta que Ihe d& elementos para a sua
atuacdo, atuacdo esta que traz as marcas de sua trajetdria, das representacfes que tem sobre o
magistério, das memorias afetivas de ser aluno e professor, das expectativas suas e dos outros.

Atrelar teorias classicas sobre o desenvolvimento infantil e em especial a teoria de
Desenvolvimento de Henri Wallon, as teorias contemporéaneas de desenvolvimento e de ensino
e aprendizagem ofereceria subsidios importantes para a formagdo desse professor de 1° ano,
que atua no ensino fundamental com uma l6gica propria, mas que atende criangas que ainda
possuem seis anos de idade.

Durante a elaboracdo dessa pesquisa, selecionei algumas gravuras de Tonucci®, para
destacar partes relevantes de minha dissertacdo. O trabalho desse desenhista causa em mim uma
profunda reflexdo sobre o universo infantil. Desse modo, a formag&o continuada que proponho
teria como disparadores de discussao as figuras selecionadas de suas obras que representam a
crianca em suas diversas etapas de desenvolvimento, bem como os diversos meios em que ela
esta inserida, por acreditar que essas gravuras afetariam os professores, da mesma maneira que
me afetaram.

Penso que a troca de impressdes entre os professores sobre fatos, ideias e vivéncias, a
partir dos textos iconograficos, acionaria as memdrias afetivas dos professores enguanto
alunos, especialmente quando tinham por volta dos seis anos, e poderiam fazé-los relembrar o
guanto o movimento e o brincar fizeram parte das suas proprias infancias e o quanto foram
importantes para os seus desenvolvimentos afetivo, cognitivo e motor. Paralelamente a esse
movimento, aconteceriam os estudos das teorias, que confrontadas com as gravuras, instigariam
os professores a participar das discussdes, analises e reflexdes.

Essa formacao teria a duracdo de aproximadamente 15 horas/aulas distribuidas em 10
encontros com a duracdo de 1h e 30 min, que aconteceriam nos horarios de estudos coletivos
realizados na unidade escolar, quinzenalmente. Fotos, filmagens e relatos de acbes pedagogicas
realizadas com os alunos, apds as discussdes, poderiam ser inseridas no programa como
material para analise e socializacdo de saberes.

Essa formacdo teria como tematica a crianca de seis anos, e seria apresentada aos
professores em forma de convite, pois sabemos que uma formacédo ndo pode ser imposta, mas
sim passivel de escolha no que diz respeito a sua participacdo, uma vez que pesquisas mostram

que quando o professor participa espontaneamente, e tem suas expectativas, seus

® Pensador, pedagogo e desenhista, o italiano Francesco Tonucci é uma das vozes mais ativas e influentes do
mundo, no que diz respeito & participacao social da infancia na discussdo puablica sobre o futuro das cidades.
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conhecimentos e suas opinifes levadas em consideracdo, h4 uma construcdo de saberes
legitimos e significativos, capazes de mobilizar o professor e colaborar para a melhoria das
acOes voltadas para a aprendizagem dos alunos.(ALMEIDA, 2010)

Como encerramento, a formacédo teria em seu Ultimo encontro, um seminario com a
apresentacdo, pelos professores, de estudos e praticas envolvendo o tema da crianca de seis
anos e todas as aprendizagens desenvolvidas ao longo da formacdo, para todos os professores
da unidade escolar que participam do horério de estudo coletivo.

Finalizo esse trabalho com uma gravura de Tonucci (2003), considerando que uma
imagem, por vezes, fala mais do que muitas palavras. Tonucci nos instiga a refletir sobre as
multiplas atividades que a crianca realiza com prazer fora da escola e as “mutilacGes” que ela
enfrenta quando chega no 1° ano.

Termino, pois, essa dissertacdo com a euforia e 0 desejo de que meu proximo trabalho
tenha como titulo: “A alegria e o prazer de brincar e aprender no 1° ano do Ensino

Fundamental”.

Figura 21 - O que importa € a cabeca

L e T R B S B T 5T
104 FiGLIRA 21- TONUCT (2003)

Fonte: Tonucci (2003).
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APENDICE 1 - FOTOS DA ESCOLA

Figura 22 - Patio com "brinqueddo"
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Figura 24 - Sala de aula
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Figura 25 - Lateral da quadra
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Figura 26 - Saldo de balé
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Figura 28 - Area verde
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Figura 30 - Patio coberto

Figura 31 - Patio coberto
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Figura 32 - Patio descoberto
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo (PUCSP)

Termo de consentimento livre e esclarecido

Titulo de projeto: Concepcdes de professores sobre crianca de seis anos no ensino fundamental:
contribui¢des de Henri Wallon.

Pesquisadora responsavel: Shirlei Nadaluti Monteiro

Orientadora responsavel: Professora Doutora Laurinda Ramalho de Almeida

Prezada estamos solicitando sua autorizacdo para participar da pesquisa de
responsabilidade da pesquisadora Shirlei Nadaluti Monteiro, que é mestranda em Educagéo:
Formacdo de Formadores, PUCSP. Informamos que a participacdo ndo € obrigatoria, no
entanto, espera-se que os resultados contribuam para a formacao dos professores que trabalham
com a crianga de seis anos no Ensino Fundamental.

Declaramos que ndo ha nenhum tipo de risco (fisico, emocional ou mental) e que todas
as informacdes pessoais ficardo em sigilo. A sua autorizacdo pode ser retirada a qualquer
momento e se tiver davidas pode esclarecé-las com a pesquisadora nos dados de identificacéo
que estdo no topo desse termo. Gostariamos de agradecer pela atencdo e pedimos que, caso
concorde com a participacdo, preencha os dados abaixo e assine as duas vias desse termo.

A senhora recebera de volta uma das copias assinada pela pesquisadora.

Eu, , RG :

Disponho-me a participar dessa pesquisa e autorizo a utilizacdo das informacdes fornecidas no
projeto de pesquisa acima descrito.

Sao Paulo, de de 2017.

Nome e assinatura da participante

Nome e assinatura da pesquisadora
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Quadro 3 - Entrevista com a professora Julia
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Significado Possiveis
Depoimento/Perguntas captado categorias de
no depoimento | concepgoes
Pesquisadora | Nome?
Entrevistada | ..
1 Julia.
Julia
Pesquisadora | Idade?
Entrevistada
Julia 32 anos.
Pesquisadora | Formagéo?
Sou formada em  Magistério,
Entrevistada | Pedagogia, Psicopedagogia e
Julia Especializacao em Deficiéncia
Intelectual.

Pesquisadora

Tempo de magistério?

Entrevistada
Julia

15 anos.

Pesquisadora

Tempo de trabalho com 0 1°ano?

Entrevistada
Julia

Como 1° ano, 9 anos.

Pesquisadora

Ja trabalhou com Ed. Infantil?

Entrevistada
Julia

S6 no Ensino Fundamental, na rede
Estadual e Municipal de Educacao.

Pesquisadora

Qual o critério para sua escolha para
trabalhar com o0 1° ano?

Entrevistada
Julia

Eu gosto de “pegar” o 1 ano. O desafio
de ensinar as primeiras “coisas” ¢
compensador. Minha classificacdo
permite que eu escolha outras classes
mas eu quero trabalhar com eles.

Gosta de criancas
de seis anos

Professor e
formacao

Pesquisadora

Para a senhora como € a crianca de seis
anos? Como a senhora recebeu essas
criangas no inicio do ano letivo? E
como elas estdo agora ao final do ano?

Entrevistada
Julia

S&o imaturas. Os meninos sdo agitados
e falantes na sua maioria. Eles gostam
muito de brincadeiras de luta e de
corrida. Ja as meninas sdo mais doceis
que eles, gostam mais de brincar de
casinha, e de mamde e filhinha. Mas
adoram fazer licbes nos cadernos e
nisso elas sdo mais caprichosas, mas

As criancgas sao
imaturas

Jogo de faz-de-
conta

Caracteristica
da crianca

Imitacdo e
simulacro
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temos meninos caprichosos também.
No inicio do ano, eles chegaram
imaturos para o ensino fundamental.

O 1° ano é uma série pensada para a
transicdo entre a Ed. Infantil e 0 Ensino
Fundamental, mas ndo é o que
acontece. Eles chegam e estranham o
lugar, as carteiras uma atras da outra, as
paredes sem muitos cartazes.

A turma é muito heterogénea. Alguns
chegaram quase lendo e escrevendo,
outros sabendo o nome e outros ndo
conheciam as letras.

Hoje eles mudaram muito. Meu
trabalho foi ensinar autonomia, como
guardar seu material.

A Educacdo Infantil se preocupa no
contexto do aluno: seu corpo, comer
sozinho, se vestir etc.. Ha pouca
experiéncia pedagogica. Aqui temos
que trabalhar individualmente. Acho
que se tivéssemos um espaco na sala de
aula para os cantinhos, trabalhariamos
mais em grupos. No 1°ano € preciso
partir do coletivo para se prepararem
para essa transi¢do. Eles acabam o ano,
quase metade lendo e escrevendo,
poucos Nndo conseguem avancar, mas
sd0 casos pontuais, com problemas
emocionais, que caminham no seu
momento.

Imaturidade

Imaturidade
como
caracteristica

O trabalho
pedagdgico
diferenciado
desenvolvido na
Educacao Infantil

Caracteristica
da crianca

Caracteristica
da crianca

Diferenca
entre o Ensino
Fundamental
e a Educacéo
Infantil

Pesquisadora

Como a senhora recebe ou recebeu as
orientagdes para desenvolver um
conjunto de aclBes pedagogicas
necessarias para o0 processo de ensino-
aprendizagem em sua classe de 1° ano?

Entrevistada
Julia

Recebi no momento da transicdo um
curso que se chamava “A crianca de 6
anos no ensino fundamental” que
focava o curriculo que deveria ser
trabalhado, levando em consideragédo o
brincar e o aprender. Mas nao foi para
todos, s6 aqueles que se inscreveram.
Era para entendermos que o 1° ano
deveria ser uma transicdo entre a Ed.
Infantil e o Ensino Fundamental,
diferente da antiga 12 série que deveria
alfabetizar todos.

Aprendemos a importancia
cantinhos, da leitura didria,

dos
rotina,

Formacéo
pontual sobre a
crianca de seis
anos em 2007

Professor e
formacao
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horarios, atividades fora da sala de aula
e hoje eu ndo consigo fazer com essa
turma, pois nossa escola ndo oferece um
parque. Nossas saidas sdo para brincar
com brincadeiras dirigidas.

O parque é importante para questdo
motora, mas 0 N0sso N&o é seguro.

Eu percebo uma nova cobranga. E
preciso alfabetizar, pois a nova portaria
da S.M.E pede para que todos estejam
alfabetizados até o final do 2° ano.

E um retorno ao antigo 1° ano. Nos
acabamos tirando as brincadeiras para
dar conta do contetdo. Antes a gente se
preocupava com atividades mais
ludicas com menos registros escritos.
Sei que € possivel desenvolver
atividades  lidicas com  carater
pedagdgico, mas € preciso acelerar.

O espaco para o
movimento

Brincadeiras
dirigidas

Cobranca na
alfabetizacéo por
parte da escola

Movimento e
aprendizagem

Importancia
do brincar

Diferenca
entre o Ensino
Fundamental
e Educacao
Infantil

Pesquisadora

Na graduagdo a senhora recebeu
formacdo para esse trabalho com
criancas de 6 anos?

Entrevistada
Julia

Eu wusei muito conhecimento do
magistério, eu fiz CEFAM.

A faculdade me ensinou as teorias da
educacdo, mas pouca pratica. Eu ja
trabalhava quando cursei pedagogia.
Entdo uni a pratica que o estagio do
CEFAM me proporcionou com o0
conhecimento da Universidade muito
mais teorico.

Né&o recebeu
formacdo sobre a
crianca de seis
anos na faculdade

O professor e
a formacéo

Pesquisadora

Na sua formacdo continuada dentro da
unidade escolar, houve espaco para essa
discussdo/orientacao?

Entrevistada
Julia

N&o houve aqui nesta unidade. No
estado, os ATPCs dos dois primeiros
anos da implantacdo da nova lei, foram
dedicados ao estudo para formar o
professor que trabalhava com esses
alunos de 6 anos.

Pesquisadora

E uma preocupacdo da rede, essa
formacao?

Entrevistada
Julia

N&o. Foi uma agdo pontual, da nossa
unidade. Uma preocupacdo do
coordenador.

Conheco professores até hoje que ndo
sabem fazer sondagem e nem sabem o
que dar (atividades), para o 1°ano.
Ensinar ainda letra cursiva. Preocupo-

Falta de
formacdo sobre a
temética da
crianca de seis
anos

Professor e
formacdo
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me com a alfabetizagéo, respeitando o
tempo da crianga.

Pesquisadora

Qual é a sua maneira mais adequada
para ensinar essa crianga de 6 anos?

Entrevistada
Julia

Muita conversa, mostrando a rotina,
trabalhando com oralidade, atividades
escritas, calendario, massinha, gibi, dia
do brinquedo, jogos. Ha horérios
destinados para isso, atividades
matematicas.

Pesquisadora

A brincadeira é planejada por vocé ou
acontece do jeito que a crianga quer?

Entrevistada
Julia

E planejada. O movimento ¢ muito
importante, o “pular corda, saltar na
linha”, ajudam na aprendizagem de
classe.

O parque é muito importante, mas como
ndo é muito seguro, invento
brincadeiras em areas externas, para a
questdo motora. As aulas de Ed. Fisica
ajudam nessa questéo.

Importancia do
movimento para
a aprendizagem

Movimento e
Aprendizagem

Pesquisadora

O que é o brincar para a senhora?

Entrevistada
Julia

E uma atividade com massinha, € o
brincar com brinquedos, é atividade na
quadra € uma atividade diferente
realizada na sala de aula, interagindo
com o amigo. Tudo isso para mim,
contempla o brincar.

Pesquisadora

Esse brincar, esse movimento tem um
espaco especifico para acontecer?

N&o. Acontece na sala de aula,
. montando cantinhos ou jogos e no
Entrevistada 109¢ .~ | O espaco do O espaco do
L espaco externo com a brincadeira | . '
Julia o . X brincar movimento
dirigida; hoje vou pular amarelinha,
amanha pular corda, etc...
. O que a senhora acha que € preciso ter
Pesquisadora . X .
para que haja esse brincar no 1°ano?
Entrevistada | E preciso ter mais espaco para este | Falta de espaco O espaco e 0
Julia brincar. para o brincar movimento
. O que as criancas pensam, falam sobre
Pesquisadora X
0 brincar?
A 12 coisa que eles perguntam quando
chegam é: Cadé o parque? NOs ndo | A escola ndo estd | Diferenca

Entrevistada
Julia

temos, e se assustam ao ver a classe.

Acho que quando trouxeram a crianga
para “ca” (o ensino fundamental), ndo
se pensou na logica da crianga, nédo
pensaram no ambiente para recebé-las,

preparada  para
receber a crianca
da Educacéo
Infantil

entre o Ensino
Fundamental e
a  Educagéo
Infantil




108

ndo se pensou na estrutura fisica “do
brincar” para a crianca.

Pesquisadora

Que préticas pedagdgicas a senhora tem
facilidade para realizar com as criangas
de 6 anos?

Atividades de alfabetizacdo, com Facilidade em Er:freer?)ngsino
Entrevistada | masicas, colagem, massinha, | _.. .
1 . atividades de Fundamental
Julia personagens para ensinar letras e o <
. alfabetizacéo e a Educacéo
ndmeros. :
Infantil
Quais as dificuldades a senhora

Pesquisadora

encontra para trabalhar com as criancgas
de 6 anos?

Entrevistada
Julia

Dificuldades materiais e a maturidade
de algumas criancas, que ndo
acompanham.

Eu tento atividades diferenciadas, a
ajuda da familia, mas elas ndo aparecem
nem na reunido de pais.

Ndo temos a ajuda de “fono” e
profissionais da saude para essas
criangas que ndo aprendem. Me sinto
incapaz de fazé-las avancar.

Dificuldades com
a falta de
materiais

O professor e
a formacéo

Pesquisadora

Quais saberes a senhora acha que
poderiam ajuda-la a suprir essas
dificuldades?

Entrevistada
Julia

A dificuldade maior ¢ falta de ajuda da
coordenacdo. Acredito que a troca de
experiéncia entre 0S
professores/coordenacéo, poderia
ajudar nessas dificuldades.

Falta de
acompanhamento
da coordenacédo
pedagdgica

O Professor e
formacao

Pesquisadora

As criancas que ndo avangam, Sa0
indisciplinados?

Entrevistada
Julia

As criancas que nao avancam Sao
indisciplinadas ndo conseguem seguir
ordens, até mesmo no memento de
brincar. Acho que elas fazem isso para
gue 0s amigos ndo percebam que ela
ndo acompanha. Tenho caso de alunos
que aprontam para descer para a
diretoria e ndo fazer a licéo.

Relacdo entre a
indisciplina e a
aprendizagem

Caracteristica
da crianca

Pesquisadora

O que é para a senhora indisciplina?

Entrevistada
Julia

N&o param quietos, desrespeitam o
professor e o colega, puxando cabelo,
batendo.

Concepcao de
indisciplina

Caracteristica
da crianca

Pesquisadora

Poderiamos afirmar que a crianca
indisciplinada é aquela que ndo
aprende?
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Entrevistada
Julia

A maioria das criancas indisciplinadas
tem maior dificuldade em aprender mas
ndo é uma regra. Tenho criangas que
ndo aprendem e sdo muito quietos e
timidas.

Pesquisadora

Descreva um dia “normal” de aula.

Entrevistada
Julia

Espero eles no péatio, em fila e os
conduzo para a sala.

A 12 parte da aula é organizar a rotina.
Saber quantos alunos vieram (por
contagem), quais as aulas extras,
escrever o cabecalho. Faco também a
leitura diaria e eles desenham a
atividade. Acho importante desenhar
pois O desenho  ajuda  no
desenvolvimento da crianga permite
que ela se expresse.

ApOs 0 recreio acontece as atividades
pedagdgicas de escrita, nos livros, no
caderno apresentacdo das letras, caca-
palavras, joguinhos de alfabetizacéo.
Tem todos os dias atividade de
matematica e ciéncias da natureza em
alguns dias da semana. Ao final da aula
eles podem ler gibis, brincar de
massinha, se acalmar para ir embora.
Alguns dias, fazemos atividades fora da
sala de aula, mas ndo é todo dia, pois
temos os contetdos para dar conta.
Hoje eu brinco muito menos com 0s
meus alunos devido a essa cobranca da
gestdo e dos professores do 2°ano para
eles se  alfabetizarem, estarem
alfabetizados.

Descricdo da

rotina dentro dos

padrdes

estabelecidos
para o Ensino
Fundamental

Diferenca
entre o Ensino
Fundamental
e a Educacéo
Infantil

Pesquisadora

Os pais “cobram” a alfabetiza¢ao?

Entrevistada
Julia

N&o. Infelizmente eles  pouco
participam da vida escolar do filho. A
cobranca é da gestdo mesmo.

Nesta unidade escolar os pais ndo
participam  muito, quase  ndo
comparecem as reunioes.

Cobranca da

alfabetizacdo pela

gestéo

O professor e
a formacéo

Pesquisadora

O brincar do 1°ano precisa ser diferente
do brincar do 2°ano?

Entrevistada
Julia

Sim.  Os espacos deveriam  ser
diferenciados, as salas deveriam ser
somente para eles, assim, poderiamos
ter cantinhos, carteiras juntas, outra
disposicdo. Aqui ¢ diferente. A
autonomia e o brincar da educacdo

O brincar do 1°

ano é diferente do

brincar da

Educacéo Infantil

Importancia
do brincar
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infantil é tirada deles aqui. E quebrado
esse trabalho quando chegam aqui.




Quadro 4 - Entrevista com a professora Angélica
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. Significado Possiveis categorias de
Depoimento/Perguntas captado no ~
: concepcoes
depoimento

Pesquisadora | Nome?
Entrevistada Anaélica
Angélica g '
Pesquisadora | Idade?
Entrevistada
Angélica 40 anos.
Pesquisadora | Formacédo?
Entrevistada | Pedagogia, Psicologia,
Angélica Alfabetizacdo e Letramento.
Pesquisadora | Tempo de magistério?
Entrevistada

- 23 anos.
Angélica

Pesquisadora

Tempo de trabalho com o
1°ano?

Entrevistada
Angélica

9 anos

Pesquisadora

Ja trabalhou com Ed. Infantil?

Entrevistada
Angélica

Sim. A vida inteira.

Pesquisadora

Qual o critério para sua
escolha para trabalhar com o
1° ano?

Entrevistada
Angélica

Por que gosto muito.

Gosta de crianca

de seis anos

Professor e formacao

Pesquisadora

Como é essa crianca de seis
anos? Como a senhora
recebeu essas criangas no
inicio do ano letivo? E como
eles estdo agora ao final do
ano?

Entrevistada
Angélica

As criangas sdo criancas!
Gostam de contar sobre o dia
a dia, as novidades de casa do
final de semana. Séo agitadas
e divertidas, deixa eu ver,
gostam muito de correr no
intervalo. Adoram a
Educacao Fisica, o parque e as
brincadeiras. Agora, Em nivel
de amadurecimento elas
chegam como na EMEI, elas
pensam que é sO para brincar,
o ludico.

As criancgas sao

agitadas e
falantes

Gostam de correr

Caracteristica da
crianca
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Tem que ter o ludico no
1°ano, s6 que quando eles
comegaram a ver que tinham
mais contetdo, livro, elas
comegcaram a falar: Puxa,
agora € sério.

Agora no final do ano ja
pensam diferente, mas com a
mesma  alegria.  Sairam
diferente em questdo de
amadurecimento e de
aprendizagem.

Pesquisadora

Como a senhora recebe ou
recebeu as orientacbes para
desenvolver um conjunto de
acoes pedagdgicas
necessarias para o processo de
ensino-aprendizagem em sua
classe de 1° ano?

Entrevistada
Angélica

Ao longo de minha carreira,
eu fiz muitos  cursos,
especificos para
alfabetizacdo. Faco muitas
leituras, pois sempre amei
alfabetizar, entdo busquei
conhecimento nessa area. Eu
acho, que quando a gente
gosta a gente  busca
conhecimento maior daquilo
que a gente ama fazer, para
desenvolver da melhor forma
possivel. Sempre que posso
estudo.

Buscou formacéo
por conta prépria

Professor e formacao

Pesquisadora

Na graduacdo a senhora
recebeu formacdo para esse
trabalho com criancas de 6
anos?

Entrevistada
Angélica

N&o. Nem um pouco. Nada
especifico para isso.

Pesquisadora

Na sua formacdo continuada
dentro da unidade escolar,
houve espaco para essa
discussdo/orientacdo?

Entrevistada
Angélica

Na unidade ndo. Mas
participo do PNAIC, desde
2015, ndo sei se isso cabe
nessa pergunta. Eu fiz
inscricdo e estudo fora do
horério de trabalho. Dentro do

Nao ha na
formacao
continuada
discussdo sobre a
crianca de seis
anos

Professor e formagao
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periodo de estudos coletivos,
ndo ha estudo com esse
assunto especifico.

Pesquisadora

E uma preocupacdo da rede,
essa formacéo?

Entrevistada
Angélica

O PNAIC foi muito
propagado, muito incentivado
para os professores de ciclo de
alfabetizacdo fazerem. Ha
uma pontuacdo dada pela
rede.

N&o houve curso especifico
para se comecar a trabalhar
com a crianga de 6 anos no
ensino fundamental.

Pesquisadora

Qual é a sua maneira mais
adequada para ensinar essa
crianca de 6 anos?

Entrevistada
Angélica

Eu acho que a base de tudo é
a crianga receber carinho.
Alguns professores dizem que
eu sou carinhosa demais e que
ndo pode ser assim...

Eu acredito que a
aprendizagem depende disso.
Enguanto a crianca nédo tiver
um vinculo com o professor,
ela ndo aprende, ndo vai se
desenvolver.  Penso  nas
criangas com mais
dificuldade, se ndo tiver um
vinculo comigo eu ndo
consigo fazer com que ela
aprenda. O ponto de partida é
o vinculo. E preciso recebé-
las com carinho, com amor. E
claro que tem momentos que
tem que ser firme, e dar
broncas, mas isso é pontual.

Importancia do
afeto para o
trabalho com as
criancas

O vinculo afetivo
como ponto de
partida para a
aprendizagem

Afetividade e 0
professor

Afetividade e 0
professor

Pesquisadora

A brincadeira é planejada por
VOCé ou acontece do jeito que
a crianca quer?

Entrevistada
Angélica

Faz parte do meu trabalho o
brincar. Dependendo do dia
eu planejo. Uso muito jogos
de alfabetizacao e
matematica. Gosto de quebra-
cabegas e jogo da memoria.
Planejo rodas cantadas, pular

O brincar no dia a
dia da crianga

O brincare a
aprendizagem
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corda que audam na
alfabetizacdo. Mas  tem
momentos das brincadeiras
livres, por exemplo, na sexta-
feira eles trazem brinquedos
de casa e eles mesmos se
organizam e brincam em
grupos, livremente e as regras
eles mesmos estabelecem
enguanto brincam.

Pesquisadora

O que é o brincar para a
senhora?

Entrevistada
Angélica

Brincar é  alegria, €
aprendizagem, porque sem o
brincar a crianga ndo faz o
“jogo simbolico” que ¢ um
ponto de partida para a
aprendizagem.

Acho fundamental no 1°ano
brincar. Ndo é porque a
crianga ndo pertence mais a
EMEI, que agora ela ndo pode
mais brincar.

Mesmo com todo o conteudo
gigante que eu tenho e a
responsabilidade de
alfabetizar essas criancas, eu
todos os dias brinco com eles.
Algumas brincadeiras sdo
dirigidas, direcionadas para
aprender alguma coisa e
outras sdo livres. Essas
(livres) ensinam a se
socializar, a ter vivéncias,
representando herdis, mamée
— papai, e isso é importante
para a crianga de 6 anos.

concepcao de
brincar e de jogo
simbdlico

A crianca nao
brinca mais no 1°
ano

Importéncia do
brincar

Brincadeira e faz-
de-conta

O brincar e a
aprendizagem

Diferenca entre o
Ensino Fundamental e
a Educacao Infantil

O brincar e a
aprendizagem

Imitacdo e Simulacro

Pesquisadora

Esse brincar, esse movimento
tem um espaco especifico
para acontecer?

Entrevistada
Angélica

Essa brincadeira, aqui nao
tem muitos lugares amplos
para ocorrer, pois estdo
muitas vezes ocupados. Entdo
uso a sala de aula, que ja tem
35 carteiras. Quando quero
fazer uma brincadeira e usar a
sala de aula, €é preciso
espalhar as mesas, pois elas
estdo enfileiradas, para deixar

Falta de espaco
para adequado
para a brincadeira

O espaco do
movimento e a
aprendizagem
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um espago no meio para a
brincadeira poder acontecer.
Como o parque ndo é coberto,
quando chove ndo podemos
usar. O péatio coberto, é
disputado por todas as outras
classes. Tem a brinquedoteca,
mas ela também ¢é utilizada
pela professora de balé. Eu
acho que aqui deveria ter mais
espagos.

Pesquisadora

O que a senhora acha que €
preciso ter para que haja esse
brincar no 1°ano?

Entrevistada
Angélica

Além de espaco especifico, o
professor precisa ser muito
criativo. A crianga chega aqui
pequena, mal conseguindo
alcancar o pé no chdo quando
estdo sentadas na cadeira na
sala de aula. Ela precisa
brincar, mais que  ser
alfabetizada, ndo é sO usar
caderno, caderno, caderno.
Eu vivo no “espaco verde”,
tiro os sapatos das criancas,
deixo correrem, se
movimentarem, faco
piquenique.

A gente busca alternativas de
espaco para 0 brincar
acontecer.

Quando ndo consigo um,
trabalho com jogos de
tabuleiro.

A crianca precisa
brincar

O espacgo para o
movimento
acontecer sempre

O brincar e a
aprendizagem

O espaco e 0
movimento

Pesquisadora

O que as criangas pensam,
falam sobre o brincar?

Entrevistada
Angélica

Quando eu falo, hoje vamos
brincar, com os brinquedos,
as criancas dizem: Vocé é a
melhor professora do mundo!
Eles adoram.

Eles valorizam essa alegria,
dizendo eu te amo. E a gente
vé a necessidade da crianca
explorar esse meio, e ndo s6
ficar sentada numa cadeira.
Se Vvé que a crianca tem a
necessidade de gastar essa
energia diariamente, eles

As criancas
verbalizam a
alegria de brincar

O brincar e a
aprendizagem

Caracteristica da
crianga
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pedem para se movimentar.
Eu sei de professor que nédo
pega 0 1°ano por que as
criangas nao param quietas na
carteira.

Eles trazem isso da Educacao
\Infantil. Eu ndo me
incomodo, tem momentos que
eu peco para sentarem. O meu
estagiario diz que eu sou uma
professora muito
democrética, eu deixo que
eles tenham escolhas. E meu
jeito de trabalhar, e eu nao
consigo trabalhar de outro
jeito. Eu gosto que a crianga
escolha o lugar, eu deixo ela
escolher o amigo, deixo
pensar para responder. N&o
gosto de criangas robd, uma
atras da outra. Gosto muito de
coloca-las em duplas para que
haja interacdo na
aprendizagem. O meio ¢€
importante para aprender.

A importéancia do
movimento aos
seios anos

Pesquisadora

Que préticas pedagogicas a
senhora tem facilidade para
realizar com as criancas de 6
anos?

Entrevistada
Angélica

O trabalho no 1° ano é bem
tranquilo de um modo geral. E
claro que tem aqueles alunos
que ddo mais trabalho.

Pesquisadora

Quais as dificuldades a
senhora  encontra  para
trabalhar com as criancas de 6
anos?

Entrevistada
Angélica

A falta de material dificulta.
Quando é preciso trago de
casa, material para eles.

A falta de apoio da familia e
da equipe gestora também
dificultam o trabalho.

Me entristece ver que a
crianca  ndo  esta  se
desenvolvendo e a familia ndo
vem conversar com a
professora. Vem conhecer a
professora na Gltima reunido.

Dificuldade com
a falta de material

Diferenca entre o
Ensino Fundamental e
a Educacao Infantil




Pesquisadora

Quais saberes a senhora acha
que poderiam ajudéd-la a
suprir essas dificuldades?

Entrevistada
Angélica

N&o sei quais saberes
ajudariam a trazer os pais para
a escola. Eu gosto de ter o pai
COMO parceiro e esse ano eu
ndo consegui. Com as
familias das criancas que ndo
avangcam ndo consegui criar
um vinculo, foram mais ou
menos 6 pais.

N&o sei, falta na minha
formacdo, algo que me ajude
a superar esta dificuldade.

Aponta a
importancia da
participacdo da
familia

Diferenca entre 0

Ensino Fundamental e

a Educacao Infantil

Pesquisadora

As criangas que ndo avancam,
séo indisciplinados?

Entrevistada
Angélica

Sim. Com problemas
familiares, com familia
ausente.

Pesquisadora

O que é para a senhora
indisciplina?

Entrevistada
Angélica

N&do é aquela crianga que
conversa muito, que corre na
sala, por que conversar na
classe é algo normal para a
crianca de 6 anos. Agora
indisciplina  é xingar o
professor, os colegas, a mée
dos outros, funcionarios,
quebrar coisas da escola, isso
sim é indisciplina.

O movimento
como
caracteristica da
crianca

Concepcao de
indisciplina

O espaco e 0
movimento

Caracteristica da
crianca

Pesquisadora

Poderiamos afirmar que a
crianca  indisciplinada é
aquela que ndo aprende?

Entrevistada
Angélica

N&o. Tive casos de criancas,
gue mesmo com materiais
pedagdgicos  diferenciados
ndo avangaram.
Mas nao
indisciplinadas.
Acho que tem crianca que €
indisciplina e ndo aprende
mas ndo é uma regra.

eram

Relacdo entre a
indisciplina e
aprendizagem

Caracteristica da
crianca

Pesquisadora

Descreva um dia “normal” de
aula.

Entrevistada
Angélica

Eu trago para classe em fila (é
uma regra da escola), mas eu
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ndo gosto. N&o faco fila nem
na ED. Infantil.

Na classe nos
cumprimentamos, e eles ja
véo juntando as carteiras para
formar as duplas (eles
escolhem o amigo). SO separo
quando vejo que vai haver
conflito.

Faco o calendério. Faco a
chamada a partir da lista de
nomes, fago contagem.
Escolho o ajudante do dia,
faco o cabecalho e a agenda
do dia (a rotina do que vai
acontecer), No 1° semestre
“lemos” o alfabeto todos os
dias.

Acontece a leitura do dia e
eles saem para o lanche. No
retorno eles trabalham com
uma atividade escrita, no
caderno ou no livro, que pode
ser de portugués, matematica,
ciéncias. Os especialistas
também sdo esperados depois
do lanche. No final da aula,
sempre ha uma atividade
ludica, para brincar, se
socializar, relaxar.

Cada dia é um brincar
diferente.

Organizagéo da
rotina conforme
as regras do
Ensino
Fundamental

O brincar
diariamente

Diferenca entre 0

Ensino Fundamental e

a Educacao Infantil

A importancia do
brincar

Pesquisadora

Os pais  “cobram” a

alfabetizacdo?

Entrevistada
Angélica

Sim. Somos cobrados pela
nota no boletim. Se a nota é
baixa eles reclamam.

Tem pais que ndo aceitam a
nota. A equipe gestora esse
ano ndo cobrou. Ela deu
apoio, acompanhou 0S caso
das criancas com dificuldade,
chamou os pais.

A gestdo nao “cobrou”, por
que eu faco muitos relatérios
explicando as dificuldades, a
auséncia da familia, os
encaminhamentos para a
“fono”, etc...

Cobranca da
alfabetizacdo pela
familia e pelo
boletim

Diferenca entre o

Ensino Fundamental e

a Educacao Infantil
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Algumas ndo tém um laudo,
dos seis alunos que ndo
avangaram, 4 eram
indisciplinados, mas 2
meninas ndo. Elas tinham
dificuldade para se
concentrar.

Pesquisadora

O brincar do 1°ano precisa ser
diferente do brincar do 2°ano?

Entrevistada
Angélica

Eu acredito que ndo pode ser
diferente, crianga tem que
brincar, aqui ou na Educacao
Infantil. Ela brinca de correr,
brinca de faz-de-conta de
mamée e filhinha, ou de posto
de salde para estabelecer
relagdes com o outro. Porque
que a crianca de 6 anos que
brinca assim em casa, nao
pode ter esse momento aqui?
A gente faz um corte. Saiu da
EMEI, virou um mini adulto.
N&o é a minha pratica. Eu
trato as criangas como trato
meus filhos. Eles estando
felizes eu estou feliz.

Eles sdo criancas e nos temos
gue enxergar essa crianca aqui
na EMEF.

O brincar do 1°
ano nao é
diferente do
brincar da
Educacao Infantil

Fragmentacéo do
trabalho da
Educacao infantil
no Ensino
Fundamental

O brincar e a
aprendizagem

Imitacédo e simulacro

Diferenca entre o
Ensino Fundamental e
a Educacao Infantil
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. Significado Possiveis categorias
Depoimento/Perguntas captado no d ~
: as concepcoes
depoimento

Pesquisadora | Nome?
Entrevistada Maria
Maria '
Pesquisadora | Idade?
Entrevistada

. 51 anos.
Maria
Pesquisadora | Formagéo?

Entrevistada
Maria

Pedagoga, pos-graduacdo em
Ed. Infantil e cursos de
aperfeicoamento da Rede
Municipal de Ensino.

Pesquisadora

Tempo de magistério?

Entrevistada
Maria

28 anos de experiéncia.

Pesquisadora

Tempo de trabalho com o
1°ano?

Entrevistada
Maria

12 anos.

Pesquisadora

Ja trabalhou com Ed. Infantil?

Entrevistada
Maria

Sim. 5 anos.

Pesquisadora

Qual o critério para sua
escolha para trabalhar com o
1° ano?

Entrevistada
Maria

E por que gosto, embora tenha
muita  pontuagdo para
escolher. E por escolha.

Gosta de criancgas

Professor e formacao

Pesquisadora

Para a senhora, como € a
crianca de seis anos? Como
recebeu essas criangas no
inicio do ano letivo? E como
eles estdo agora ao final do
ano?

Entrevistada
Maria

Bom, essa crianca é bem
infantil, ndo tem autonomia e
gosta de brincadeiras o tempo
todo. Logo no inicio do ano, a
turma chega imatura. Percebo
que com essa mudanca (de
estarem no ensino
fundamental) néo tem preparo
fisico, pois o0s olhos ndo estdo
na altura da lousa.

Gosta de brincar

o0 tempo todo/é
imatura

Caracteristica da
crianca
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Estéo acostumados a trabalhar
em conjunto, e aqui tém que
ficar numa mesa sozinhos.
Eles precisam ser
independentes. Ficam
assustados, entdo  preciso
perceber a necessidade de
cada um, qual precisa de mais
apoio. Faco duplas para o
coleguinha ajudar. Penso na
melhor dupla para que um
colega que sabe muito néo
atrapalhe a aprendizagem do
que sabe menos.

Ao final de um ano, hd um
crescimento fisico e
intelectual, muito grande.
Eles chegam chorando muito,
sdo  muito  dependentes,
exigem muito a nossa
atencdo. Agora ao final do
ano, é gratificante saber que
conseguem fazer muita coisa
sozinha, até ajudar os colegas,
com dificuldade eles ajudam.

Pesquisadora

Como a senhora recebe ou
recebeu as orientacbes para
desenvolver um conjunto de
acoes pedagdgicas
necessarias para o processo de
ensino-aprendizagem em sua
classe de 1° ano?

Entrevistada
Maria

A minha experiéncia me guia.
N&d ha uma formula
especifica, eu busco sempre
0S cursos e me adapto, pois
cada turma e diferente da
outra.

Busca cursos por
conta propria

Professor e formacao

Pesquisadora

Na graduacdo a senhora
recebeu formacdo para esse
trabalho com criancas de 6
anos?

Entrevistada
Maria

N&o. Aprendi sobre
alfabetizacdo, mas a
graduacdo é muito teorica. A
pratica é diferente.

Pesquisadora

Na sua formacgdo continuada
dentro da unidade escolar,
houve espagco para essa
discusséo/orientacao?
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Entrevistada
Maria

Ha& poucos momentos para

discusséo no encontro
coletivo, pois temos
professores de todos os

segmentos, com problemas
diferentes

Falta momentos
no estudo
coletivo para a
discussao da
crianga de seis
anos.

Professor e formagao

Pesquisadora

E uma preocupacdo da rede,
essa formagao?

Entrevistada
Maria

A rede oferece cursos mas s
o professor que se interessa é
que faz. N&o é para todos.

Pesquisadora

Qual é a sua maneira mais
adequada para ensinar essa
crianca de 6 anos?

Entrevistada
Maria

Penso sempre em realizar
atividades que todos
consigam realizar. H& as
criancas de inclusdo e elas
precisam realmente estar
incluidas. A verdadeira
incluséo é aquele que propde
0 mesmo conteldo para todos
adaptando as habilidades e
capacidades de cada aluno.

E importante trazer o ludico
para a sala de aula, o teatro, a
musicalidade, é muito
importante. Eles sdo capazes
de fazer, sdo pequenos, mas
conseguem. Eu me realizo
com as descobertas e com as
aprendizagens.

Importancia da
inclusdo de
alunos com
necessidades
especiais e 0
respeito as
individualidades
dos alunos

Professor e formacao

Pesquisadora

A brincadeira é planejada por
VOCé ou acontece do jeito que
a crianca quer?

Entrevistada
Maria

O ludico é uma brincadeira
com intencdo. Tem que ter
uma intencdo, ndo € brincar
por brincar, Quando acontece
0 brincar por brincar eu estou
avaliando, percebendo o
contexto que eles estdo
vivenciando fora ou dentro da
escola. Eles ndo percebem
que eu observo e registro
muita coisa.

Quando a brincadeira é
dirigida com jogos eu planejo
antes e h4 uma intencdo.

Brincadeira com
intencionalidade

O Brincar e a
aprendizagem
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Pesquisadora

O que é o brincar para a
senhora?

Entrevistada
Maria

Acho que brincar é uma coisa
muito gostosa... e a partir
dessa brincadeira eu consigo
ver um outro lado da crianga.

Concepcao de
brincar

O brincar e a
aprendizagem

Pesquisadora

Esse brincar, esse movimento
tem um espaco especifico
para acontecer?

Entrevistada
Maria

Sim. E planejado, mas &s
vezes ndo tem outro lugar
para acontecer, ele sempre
estd  ocupado.  Acontece
sempre na sala de aula.

Falta de espaco
adequado

O espagoeo
movimento

Pesquisadora

O que a senhora acha que €
preciso ter para que haja esse
brincar no 1°ano?

Entrevistada
Maria

Espacgo adequado. Os lugares
sdo sempre ocupados por
outros quando vou usa-los.
Precisamos sempre dividir
espago com as outras classes.
Isso é ruim, fica muito
restrito.

Falta de espaco
adequado

O espagoeo
movimento

Pesquisadora

O que as criangas pensam,
falam sobre o brincar?

Entrevistada
Maria

As criangas dizem que “hoje
foi o melhor dia da minha
vida” mostrando que a aula
foi muito legal, que eles
gostaram. Quando verbalizam
isso, € muito gratificante. Eu
fico encantada.

As criancas
verbalizam a
importancia do
brincar

O brincar e a
aprendizagem

Pesquisadora

Que préticas pedagogicas a
senhora tem facilidade para
realizar com as criancas de 6
anos?

Entrevistada
Maria

No inicio do ano todas séo
bem complicadas, porque
voCcé tem que apresenta-las e
eles ainda ndo  estdo
habituados.

Deixa eu ver... as leituras. As
criancas iam na caixa de
leitura da classe, escolhiam
um livro. Eu dava um tempo
para a leitura, entdo eu trocava
de lugar com eles. Eu sentava
no lugar do aluno e ele ia e me

Facilidade com a
alfabetizacédo

Diferenca entre o

Ensino fundamental e a

Educacao infantil
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imitava. Ele contava a histéria
para a classe. Quem néo liga,
ajudava o amigo a contar a
histdria. Motivava outros
alunos a ler o livro, a levar
para casa.

Pesquisadora

Quais as dificuldades a
senhora  encontra  para
trabalhar com as criancas de 6
anos?

Entrevistada
Maria

Deixa eu ver... Fazer cumprir
as regras. Eles tem muita
dificuldade para cumprir as
regras. Quando era trabalho
em grupo, eu ndo podia estar
em todas mesas a0 mesmo
tempo, e eles burlavam as
regras.

Eles liam e entendiam as
regras dos jogos da maneira
deles. Para ganhar, alguns
modificavam as regras, € isso
era muito complicado. Isso
me desgastava muito, porque
gerava bastante conflito.

Pesquisadora

Quais saberes a senhora acha
que poderiam ajuda-la a
suprir essas dificuldades?

Entrevistada
Maria

Eu acho assim... tenho
dificuldade em fazer os pais
compreenderem que quando
ha regras aqui na escola eles
precisam seguir. Em casa
essas criancas sdo tratadas
como ‘“reis”’, principes ou
princesas. Os pais realizam
todos os seus desejos e aqui
ndo pode ser assim. Eles nao
estdo acostumados a seguir
regras.

Acho que preciso de ajuda
nisso, a como lidar com a
familia, fazé-las entender que
isso € importante, elas dizem:
meu filho ganhou e a senhora
nédo deixou.

Eu ensino a esperar a ver vez,
a respeitar o colega. Os pais
ndo entendem o objetivo da
atividade. N&o se burla uma

Dificuldade para
ter o apoio dos
pais

Diferenca entre o
Ensino fundamental e a
Educacao infantil
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regra para ganhar. E quando
ndo ganhar, eles gritam,
esperneiam,  geram  um
indisciplina que comegou fora
da escola ao meu ver.

Pesquisadora

As criangas que ndo avangcam,
séo indisciplinados?

Entrevistada
Maria

As vezes sim, por que ao
longo do ano, quando a gente
consegue o apoio da familia,
ela avanga. Mas, se ao
contrario, a familia s6 vé
motivos para reclamar da
escola, entdo ele ndo
consegue avangar. A familia
ndo percebe que o maior
prejudicado € o préprio aluno.

Relacéo entre
indisciplina e
aprendizagem

Caracteristica da
crianca

Pesquisadora

O que é para a senhora
indisciplina?

Entrevistada
Maria

E a falta de educacéo, é o que
ndo é ensinado em casa e é
deixado para escola.

Concepcao de
indisciplina

Caracteristica da
crianca

Pesquisadora

Poderiamos afirmar que a
crianca  indisciplinada é
aquela que ndo aprende?

Entrevistada
Maria

N&o, por que eu acho assim,
quando ela perde o interesse e
ndo que aprender, ai ela se
torna indisciplinada. E por
que ela ndo esta vendo um
motivo para se esforcar e
aprender. Eu recebo muitas
criancas que sdo
indisciplinadas, mas que eu
faco gostar de aprender e elas
mudam de comportamento, e
ai sim elas aprendem,
principalmente se o0s pais
forem parceiros ai a gente
conquista!

Relacdo entre
indisciplina e
aprendizagem

Caracteristica da
crianca

Pesquisadora

Descreva um dia “normal” de
aula.

Entrevistada
Maria

Bem, eu comeco o dia
pegando a turma no patio, eles
sobem em fila para a classe e
sentam em seus lugares que ja
sdo determinados. Se falta
alguém, eles pedem para
sentar no lugar e eu deixo.

Descricdo do
trabalho diario
organizado sob a
oOtica do Ensino
fundamental

Diferenca entre o
Ensino fundamental e a
Educacdo infantil
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Tem muito aluno que gosta de
ficar andando, entdo esses
ficam sentados mais para tras,
por que ai podem se levantar,
andar e ndo atrapalhar a
classe.

Algumas sentam perto de
mim, para eu ajudar.
Conversamos sobre o dia
anterior e sobre a rotina do
dia, que é colocada na lousa
em letra bastdo. Converso
sobre o que iremos fazer,
principalmente por que tenho
4 alunos especiais, e eles
precisam estar integrados, e
saberem o0 que iremos fazer.
Em seguida faco a leitura do
dia, as vezes emroda, as vezes
no lugar para depois discutir
sobre a historia, cada um
dando a sua opinido, se
gostou, ndo gostou, por qué?
Para trabalhar oralidade. O
registro da historia é feito com
desenho. Em seguida
contamos 0S presentes e 0s
ausentes para a chamada,
fazendo a operacdo (a conta
na lousa).

Quase sempre as aulas de
especialistas €& logo na
entrada. Se for Ed. Fisica, sala
de leitura e Informética saem
da sala. Inglés e Artes é na
sala mesmo.

Eles gostam muito das aulas
que saem da classe.

Em seguida tém 20 minutos
de intervalo para lanchar, ir ao
banheiro e brincar no paétio.
Passa muito rapido. Em
seguida faco atividade escrita
das areas de conhecimento.

A Ultima parte da aula, deixo
para jogos e brincadeiras.

Se precisa de espago maior
volto no patio ou no parque.
Quando ndo afasto as
carteiras e brinco na sala.

Respeito ao aluno
especial

20 minutos para
lanchar, ir ao
banheiro e brincar

O brincar para
aprender

O movimento
como aliado a
aprendizagem

Professor e formagao

Diferenca entre o
Ensino fundamental e a
Educacao infantil

O movimento e a
aprendizagem
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Brinco muito de amarelinha e
ensino a pular corda, por que
eles ndo sabe, estdo vindo sem
coordenagdo motora para
ajudar no equilibrio, na
contagem, na atencdo e
concentracdo. Ensino também
as brincadeiras tradicionais
como passa anel, barra
manteiga, mée da rua. Agora
neste bimestre ensinei até a
brincar de “detetive”, aquela
que tem os papeizinhos e tem
que piscar para matar.

Eles adoram brincar dessa
brincadeira, mas como €
preciso ler o papelzinho, jogo
no final do ano.

E um trabalho continuo e
crescente  que  acontece
durante todo 0 ano.

Pesquisadora

Os pais  “cobram” a
alfabetizacdo?

Entrevistada
Maria

Alguns pais. Mas a maior
cobranga Sd0 0S proprios
livros didaticos. Precisamos
dar conta deles, de todos os
conteudos, e muitos alunos
chegam no 1 ano sem
conhecer 0 nome.

S0 consigo usar o livro a partir
do 2° semestre.

Na verdade, a maior cobranca
é dar direcdo que cobra uma
meta. E preciso dar conta de
alfabetizar. E angustiante por
que cada crianca tem 0 seu
ritmo, se tempo. Alguns
aprendem rapido e outros
demoram para  avancar,
principalmente 0S
“especiais”. Acho que ¢ a
angustia de todo professor de
1°ano. Eu até sonho com eles,
acordo pensando no que eu
posso fazer para eles
aprenderem. Fico muito triste
as vezes, pois a gente trabalha
sozinha, ndo ha familia perto,
a crianca é por ela.

Cobranca da
alfabetizacédo

Respeito com o
ritmo da
aprendizagem das
criancas

Diferenca entre o
Ensino fundamental e a
Educacao infantil

Professor e formacéo
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Pesquisadora

O brincar do 1°ano precisa ser
diferente do brincar do 2°ano?

Entrevistada
Maria

Sim. As criangas sdo as
mesmas, mas elas Vvao
crescendo e ao longo do ano
as brincadeiras vdo se
transformando, e eles brincam
de forma diferente. Acho que
é por que ficam muito no
video game em casa, aqui na
escola, as brincadeiras de
correr, andar, pular precisam
ser trabalhadas, para
favorecer a escrita, a atencéo,
a lateralidade, a coordenacao
motora fina, por que eles s6
apertam  botbes, acabam
ficando paratras. Para realizar
um alinhavo, um recorte, até
chegar nas letras cursivas
demanda muito tempo. Eu
acho que é prioridade no
1°ano, estou planejando
brincadeiras que melhorariam
esse aspecto, 0 motor, e isso
refletia no aprendizado. Eles
vém para gente sem isso.
Organizacao de caderno, eles
véo aprender com a gente mas
organizacdo espacial, pegar
na tesoura, pintar uma linha,
ainda precisa ser ensinado.
Isso é preocupante, pois a
maioria de nossos alunos
estdo vindo da EMEI, sem
essas habilidades. E eu sei que
essas habilidades e
competéncias sdo o foco de
trabalho da Ed. Infantil, mas
0s nossos (desta unidade)
alunos estdo chegando sem. A
parte motora que influencia
no desenvolvimento e no
crescimento, precisa ser mais
trabalhada tanto na Ed.
Infantil como aqui (1°ano).

O brincar do
1°ano é diferente
do brincar da
Educacéo Infantil

O movimento
como aliado a
aprendizagem

O movimento do
corpo aliado a
aprendizagem

Trabalho com
coordenacao
motora é de
responsabilidade
da Educacéo
Infantil

O brincar e a
aprendizagem

O movimento e a
aprendizagem

Diferenca entre o

Ensino fundamental e a

Educacao infantil
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. Significado Possiveis categorias
Depoimento/Perguntas captado no d N
: as concepcoes
depoimento

Pesquisadora | Nome?
Entrevistada Sara
Sara '
Pesquisadora | Idade?
Entrevistada

36 anos.
Sara
Pesquisadora | Formagdo?

Magistério, Pedagogia e
Entrevistada | Matematica, Psicopedagogia
Sara e Ludopedagogia.
Pesquisadora | Tempo de magistério?
Entrevistada 18 anos de magistério.
Sara

Pesquisadora

Tempo de trabalho com o
1°ano?

Entrevistada
Sara

7 anos no 1°ano.

Pesquisadora

Ja trabalhou com Ed. Infantil?

Entrevistada
Sara

Nao.

Pesquisadora

Qual o critério para sua
escolha para trabalhar com o
1° ano?

Entrevistada
Sara

Eu sempre escolho. Tenho
pontuacdo para  escolher
1°ano, eu gosto muito.

Gosta de crianca

Professor e formacao

Pesquisadora

Para a senhora, como é a
crianca de seis anos? Como a
senhora recebeu essas
criangas no inicio do ano
letivo? E como elas estdo
agora ao final do ano?

Entrevistada
Sara

S&o criancas carinhosas, mas
ao mesmo tempo briguentas.
Também séo curiosas, e muito
espertas. Em relacdo a
aprendizagem, a  classe
chegou heterogénea. Temos
aquelas que ja conhecem o

nome, as letras e temos
aquelas na garatuja, sem
coordenagdo motora bem

definida, ndo reconhecendo
ainda o préprio nome. Em

As criancgas sao

briguentas,

curiosas, espertas

Caracteristica da
crianca
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relacdo a organizacéo pessoal,
também sdo diferentes entre
si, pois as regras do Ens.
Fund. Sdo diferentes da Ed.
Infantil 14 ndo tem tanta
cobranca de ter que ficar
sentado no lugar tanto tempo
como aqui. Eles chegam mais
livres, vamos dizer assim.
Depois de um ano, estd mais
organizado, eles continuam
com essa liberdade, mas
entendo que tem momentos
que podem se movimentar,
falar, brincar, conversar com
o colega, e tem momentos que
tem que se concentrar no
trabalho sozinho, momento
anico dele (da aprendizagem
dele) isso faz parte do
processo de aprendizagem da
leitura e da escrita.

Ao longo do ano eles véo
adquirindo a fluéncia leitora,
escrevendo palavras. Esse ano
somente 3 estdo silabicos
alfabéticos, o resto da classe
ja esta alfabético. A gente
percebe que esses que estdo

com alguma dificuldade,
tiveram um grande avanco ao
longo do ano.

As regras do
ensino
fundamental séo
diferentes da
Educacao Infantil

Movimento como
caracteristica da
crianca

Diferenca entre 0

Ensino Fundamental e

a Educacao infantil

Caracteristica da
crianca

Pesquisadora

Como a senhora recebe ou
recebeu as orientacbes para
desenvolver um conjunto de
acoes pedagdgicas
necessarias para o processo de
ensino-aprendizagem em sua
classe de 1° ano?

Entrevistada
Sara

Nesta unidade, ndo tive
orientacdes por que ndo faco
horério de estudo coletivo. Na
outra escola (que € da rede
estadual) eu faco ATPC e la
eu discuto a alfabetizacdo, nds
analisamos os portfélios que
vém da Ed. Infantil, fazemos
o diagndstico (da hipotese de
escrita) recebemos ajuda da
coordenacdo e dos proprios

Na formacéo
continuada ndo ha
estudo da crianca
de seis anos

Formacéo e professor
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colegas, pois  trocamos
experiéncias.  Acho  que
“funciona” assim!

Pesquisadora

Na graduagdo a senhora
recebeu formagdo para esse
trabalho com criangas de 6
anos?

Entrevistada
Sara

N&o, na minha graduacédo
ainda ndo tinhamos a crianca
de 6 anos no Ens. Fund. Ela
foi anterior. Recebi
orientacOes sobre
alfabetizacéo.

Né&o teve
formacéo na
graduacéo

Professor e formacao

Pesquisadora

Na sua formacdo continuada
dentro da unidade escolar,
houve espaco para essa
discussdo/orientacao?

Entrevistada
Sara

Em partes. Tem muitos
documentos oficiais para
serem lidos. Curso voltado
para isso € muito restrito. Ha
a restricdo pela quantidade de
vagas e a inscricéo é feita se 0
professor se interessar. E
diferente do PNAIC, que
atende a todos os professores.
S6 ndo faz quem néo quer. E
um apoio para o professor que
esta trabalhando com o 1°ano,
e com relacdo ao ciclo que é
de alfabetizacéo.

Leu documentos
orientadores

Professor e formacao

Pesquisadora

E uma preocupacdo da rede,
essa formacao?

Entrevistada
Sara

Acho que poderia ter um
pouco mais.

Pesquisadora

Qual é a sua maneira mais
adequada para ensinar essa
crianca de 6 anos?

Entrevistada
Sara

N&do hd um padrdo para se
ensinar, mesmo por que cada
crianga é Unica, e eu procuro
antes a todas. E claro que a
gente tem os referenciais
seguindo a linha
construtivista, mas a gente
sempre pensa em atender
melhor esse aluno, com
carinho, para que ele se
desenvolva. Procuro sempre

Afetividade
acontece no
atendimento ao
aluno

Professor e formacéo
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contextualizar os conteudos,
para que sejam significativos
para a crian¢a. Ela aprende
mais rapido se for algo que ela
goste e dé valor, que seja
importante para ela.

Pesquisadora

A brincadeira é planejada por
VOCé ou acontece do jeito que
a crianca quer?

Entrevistada
Sara

Acontece, mas nem tanto,
quanto acontece na educagéo
infantil, por que aqui a
proposta é outra. Ela é mais
dirigida do que na Ed.
Infantil.

Entra ai o fato de termos que
alfabetizar. Eu penso que
posso alfabetizar com o
ludico usando a brincadeira
para ensinar. Tem também a
brincadeira livre, na qual elas
se organizam em grupos e
brincam a vontade.

Cada um brinca a sua
maneira. Eles trazem
brinquedos, usam 0S

brinquedos da escola, o0s
jogos. Eles sdo livres para
escolher o tipo de brinquedos
que eles querem, e brincam
com quem eles escolhem. 1sso
ocorre 1 vez por semana, na
classe ou no patio, ou na
brinquedoteca.

Mas, respondendo a sua
pergunta, minhas brincadeiras
sdo planejadas e nesse
planejamento, coloco a
brincadeira livre 1 vez por
semana.

A Brincadeira é
dirigida

A brincadeira
livre acontece
uma vez por
semana

Brincadeira livre
uma vez por
semana

O brincar e a
aprendizagem

O brincar e a
aprendizagem

O brincar e a
aprendizagem

Pesquisadora

O que é o brincar para a
senhora?

Entrevistada
Sara

E uma distracdo, e uma
representacdo. Quando estdo
brincando livremente. Eles
gostam de representar o dia a
dia. A profissdo do pai,
brincam de escolinha, imitam
pai e mée, enfim as suas
vivéncias sdo representadas

Concepcao de
brincar
Imitacdo e
simulacro

O brincare a
aprendizagem
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nestas brincadeiras. Eles
colocam para fora seus
desejos e seus anseios.

Pesquisadora

Esse brincar, esse movimento
tem um espaco especifico
para acontecer?

Entrevistada
Sara

Esse brincar, essa
movimentacao, pode
acontecer em qualquer lugar
da escola. Eu gosto de variar,
sair da classe, quando da.

As criangas brincam em
qualquer lugar. E s6 ficar
ociosa, o lapis vira “arminha”,
borracha vira carrinho. Eles
estio o tempo  todo
trabalhando com 0
imaginario.

O espago para o
brincar

Imitacdo e
simulacro

O espaco do
movimento

O movimento e a
aprendizagem

Pesquisadora

O que a senhora acha que é
preciso ter para que haja esse
brincar no 1°ano?

Entrevistada
Sara

E preciso uma organizacao da
rotina para isso acontecer. A
crianca brinca o tempo todo,
entdo, dentro do espaco
escolar, cabe ao professor

providenciar momentos
ludicos para o  brincar
aparecer com mais
frequéncia.

Pesquisadora

O que as criangas pensam,
falam sobre o brincar?

Entrevistada
Sara

Elas gostam. Qualquer coisa
que gera movimentacdo, que
sai das carteiras eles amam.
Pode ser um jogo de
alfabetizacdo, para eles ¢é
maravilhoso, e sempre muito
bem recebidos por eles.

Eles gostam muito de jogos
por que ja estdo conseguindo
ler as regras. Eles preferem
agora 0s jogos do que as
brincadeiras livres  (de
representacdo) como brincar
de boneca, eles escolhem
mais 0S jogos.

Pesquisadora

Que préticas pedagogicas a
senhora tem facilidade para
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realizar com as criancas de 6
anos?

Entrevistada
Sara

Eu fagco com muita facilidade
e da “super” certo ¢ a “leitura
com ajustes”, usando texto
que sabem de memaria, como
parlenda e musica. Com isso
até os pré-silabicos avangcam
em suas hipéteses de escrita,
d& muito resultado.

Facilidade para o
trabalho com
alfabetizacéo

Diferenca entre 0
Ensino Fundamental e
a Educacao infantil

Pesquisadora

Quais as dificuldades a
senhora  encontra  para
trabalhar com as criancas de 6
anos?

Entrevistada
Sara

Faz muito tempo que trabalho
com alfabetizagdo que ndao
consigo pensar em algo. Em
matematica uso materiais
concretos para apoiar a
aprendizagem. Realizo
“combinado”  organizando
com eles as regras da classe e
isso  diminui  muito  a
indisciplina.

Tem crianga que conversa
aléem da conta mas nada que
seja dificuldade de trabalho.

Pesquisadora

Quais saberes a senhora acha
que poderiam ajuda-la a
suprir essas dificuldades?

Entrevistada
Sara

A experiéncia. No comeco da
carreira eu ndo tinha os
saberes didaticos que eu tenho
hoje, por isso ndo encontro
grandes dificuldades, ¢ uma
questdo de repensar 0 que ja
foi feito, renovar a pratica a
partir do que ja se
experimentou.

Deu certo? Néao deu certo?
Porqué? O professor deve
reavaliar sua pratica sempre.
A auto avaliacdo da propria
préatica revendo metodologias.
Ao longo dos anos a
experiéncia me ajuda a
resolver os problemas do dia a
dia.

Eu busco aperfeicoamento,
leio, pois acho que o professor

Importancia em
refletir sobre a
pratica

Busca
aperfeicoamento
individualmente

Professor e a formacéo

Professor e formagao
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ndo sabe tudo, ele tem sempre
alguma coisa a aprender.
Acho muito importante trocar
experiéncias entre 0S
professores, essa troca de
saberes é muito positiva.
Partir dai, vendo o que o aluno
j& sabe e fazer com que ele
avance.

Pesquisadora

As criangas que ndo avangam,
séo indisciplinados?

Entrevistada
Sara

N&o necessariamente. Tem o
indisciplinado que aprende.
As vezes essa indisciplina é
para chamar a atencéo,
quando estdo passando, por
exemplo, por problemas
familiares.

A indisciplina normalmente
ndo é gratuita.

Relacéo entre o
indisciplinado e a
aprendizagem

Caracteristica da
crianca

Pesquisadora

O que é para a senhora
indisciplina?

Entrevistada
Sara

E falta de respeito em relacéo
ao outro. E 0o ndo
cumprimento das regras, 0
“palavreado”. Ela
normalmente reflete na escola
0 comportamento de casa.
Acho que cabe a gestdo
escolar ajudar a professora e a
familia para resolver o
problema.

Concepcao de
indisciplina

Caracteristica da
crianca

Pesquisadora

Poderiamos afirmar que a
crianca  indisciplinada ¢
aquela que ndo aprende?

Entrevistada
Sara

N&o. Pode acontecer, o
contrario, crianga  muito
quieta que ndo consegue
aprender.

Pesquisadora

Descreva um dia “normal” de
aula.

Entrevistada
Sara

Eu pego a fila no pétio e levo
para a ala de aula. Eles sentam
s0zinhos nas carteiras.

Inicio pela rotina para eles
saberem 0 que ira acontecer
na aula.

Em seguida, fago a “leitura do
dia”, e a partir dela fazemos

Organizacdo da
rotina de aula
dentro do padrdo
do Ensino
Fundamental

Diferenca entre o
Ensino fundamental e a
educacdo infantil
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uma roda de conversa para
comentar a historia, dar
opinif%o. E um momento
gostoso. E em seguida
fazemos uma atividade que
pode ser de escrita ou né&o.
Essa escrita pode ser no
caderno, livro, lousa (de
plateia, quando 1 aluno
escreve, e 0S outros opinam
sobre a escrita). Os jogos de
matematica e alfabetizacdo
nesse momento sdo para a
aprendizagem da leitura e da
escrita.

H& as atividades extras (com
professor especialista) que
podem acontecer na sala ou
fora dela.

Sentam-se sozinhos e quando
ha necessidade, sentam-se em
duplas, dependendo da
atividade.

Eles lancham em 20 minutos.
Almocam &s 1lhoras e na
sexta feira trazem brinquedos.

Jogos como
estratégia de
ensino

Lancham em 20
minutos e sexta
feira trazem
brinquedos

Brincar e a
aprendizagem

Diferenca entre o
Ensino fundamental e a
educacéo infantil

Pesquisadora

Os pais  “cobram” a
alfabetizacdo?

Entrevistada
Sara

Ndo muito. Alguns pais
participam outros nao. Boa
parte daqueles que ndo
aprendem, 0s pais nao
acompanham.

De repente, o fato do pai olhar
0 caderno, mesmo sem ajudar,
sO olhar mesmo, ja incentivar
0 aluno a aprender. A crianca
percebe que 0 pai esta
acompanhando, vendo que
esta progredindo.

Pesquisadora

O brincar do 1°ano precisa ser
diferente do brincar do 2°ano?

Entrevistada
Sara

E diferente. Até pela fase.
Nol° ano tem a alfabetizacao.
Procuro agregar a brincadeira
com a aprendizagem. Na Ed.
Infantil as atividades sé&o
voltadas para o movimento,
coordenacao motora,
atividade em grupos.

Brincar no 1° ano
¢ diferente da
Educacéo Infantil

O brincare a
aprendizagem
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No Ens. Fund. é preciso
ensinar a ler e escrever, 0s
numerais, por isso € preciso
modificar essa brincadeira.

A intencdo da brincadeira é o
aprender, tem o contetdo.

Na Ed Infantil a intencdo é
outra.




